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摘要 

随着教育数字化转型的不断深入，高校教师的专业生态、角色边界与行为逻辑正在经历

系统性重塑。然而，既有研究多将视角局限于教师个体的心理认知、能力结构或技术接受度，

较少关注制度、技术系统、组织文化等多元要素如何共同塑造教师的数字适应性。基于此，本

研究引入行动者网络理论（ANT），从 “人——物——制度——文化” 构成的异质行动者关

系网络出发，重新界定高校教师的数字适应性内涵。在系统梳理国内外教育数字化政策、教师

困境与适应性研究脉络的基础上，本文指出当前研究在分析维度、机制解释和情境嵌入方面仍

存在明显不足。借助 ANT 中的“行动者——转译——网络”分析框架，本研究构建了高校教

师数字适应性的关系性模型，将其理解为教师在数字技术、平台制度、组织结构与学生需求之

间不断进行协调、协商与角色重构的动态过程。该框架不仅为后续实证研究提供了可操作的理

论工具，也为传媒类高校等技术密集型院校在教师发展政策与校园数字治理中的制度设计，提

供了新的分析视角与路径启示。 

 

关键词: 教育数字化转型 教师适应性 数字适应 行动者网络理论  

 

Abstract 

With the deepening of digital transformation in education, the professional ecology, role 

boundaries, and behavioral logic of university teachers are undergoing systematic reshaping. Existing 

studies, however, tend to focus on individual-level factors such as teachers’ cognitive perceptions, 

competency structures, or technology acceptance, while paying insufficient attention to how institutional 

arrangements, technological systems, and organizational culture jointly shape teachersdigital adaptability. 

In response, this study introduces Actor-Network Theory (ANT) to reconceptualize the digital 

adaptability of university teachers from the perspective of heterogeneous actor networks comprising 
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humans, artifacts, institutions, and culture. Based on a systematic review of domestic and international 

research on educational digitalization policies, teacher challenges, and adaptability, this paper identifies clear 

gaps in analytical dimensions, mechanism explanations, and contextual embedding. Employing ANT’s 

“actor—translation—network” analytical framework, the study develops a relational model of teachers’ 

digital adaptability, understanding it as a dynamic process in which teachers continuously coordinate, 

negotiate, and reconstruct their roles amid digital technologies, platform regulations, organizational 

structures, and student needs. This framework not only provides an operational theoretical tool for 

subsequent empirical research but also offers new analytical perspectives and practical implications 

for institutional design in teacher development policies and campus digital governance, particularly in 

technology-intensive institutions such as media universities. 

 

Keywords: Educational Digital Transformation，Teacher Adaptability，Digital Adaptability，Actor-Network 

Theory (ANT) 

 

引言 

进入数字时代，以人工智能、大数据和云计算为代表的数字技术深度嵌入高等教育体系，

推动教育从技术应用阶段迈向系统性重构阶段。对于高校而言，数字化转型不仅意味着教学方

式与资源形态的更新，更涉及制度治理、专业结构、组织文化以及师生关系的整体重塑。在这

一过程中，教师作为教育系统的关键行动者，其数字适应性直接影响转型的质量与可持续性。

因此，如何理解教师在数字化变革中的适应机制，成为教育研究与政策制定中的核心议题。 

尽管近年来关于教师数字素养、技术接受度、角色重塑的研究不断增多，但现有研究仍

存在显著局限。其一，研究取向多停留在教师个体视角，强调心理调节、能力提升或技术使用

意愿，较少关注制度政策、数字平台、组织文化等外部结构的共同作用。其二，教师适应性被

主要视为“技能——行为”层面的线性变化，而忽视了教师在数字化教育生态中与多元行动者

之间的关系性张力与协商过程。其三，在技术深度渗透的背景下，教师面临的身份重构、角色

认同与专业边界变化呈现复杂性，但现有研究缺乏能够解释这种复杂性的理论工具。 

数字化教育环境本质上是一个由技术工具、政策制度、组织结构、知识体系与实践者共

同构成的异质关系网络，教师的适应行为无法脱离这一网络而独立发生。因此，需要一种能够

同时关注“行动者——关系——网络构建”的理论视角，以揭示教师如何在多重力量牵引下进

行意义建构、角色协商与策略调整。行动者网络理论（Actor-Network Theory，ANT）强调人类

与非人类行动者的共存、关系链条的动态生成以及“转译”过程中利益与角色的不断重构，为

理解教师在数字化教育系统中的适应机制提供了契合的分析框架。 

基于上述研究缺口，本研究旨在通过系统梳理教育数字化转型政策、教师数字困境与适

应性理论源流，提出一个基于 ANT 的“教师数字适应性”关系性分析框架。该框架将教师的适应过

程理解为在制度规制、技术工具、组织文化与学生需求之间进行的动态转译过程，强调教师通过网

络构建与角色协商实现对数字化教育生态的嵌入。在后期实证研究中，将聚焦于传媒类高校等

技术敏感度高、专业结构迭代迅速的教育机构，以进一步验证并增强该框架的解释力。 
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内容 

尼葛洛庞蒂在《数字化生存》中首次系统提出“数字化”的社会意义，指出其对人类交往、

知识生成与社会结构具有深刻的重构效应。而数字化转型则指向组织运行模式、价值逻辑与文

化认同的根本性重构 (Gkrimpizi & Peristeras, 2023)，本质上是一种动态过程，其核心在于数字

技术深刻改变人与社会、人与知识之间的互动逻辑 (Marey, 2021)。 

在教育研究领域，根据数字技术的融合程度与教育结构的变化程度，主要将教育数字化

划分为三种典型范式：技术应用论、全域融合论与范式变革论。第一类“技术应用论”强调数字

化作为技术工具与平台在课程教学中的直接使用，通过信息技术对教学与学习活动进行数据采

集与分析，从而为提升教与学的质量提供支持。具体涵盖教学方式的数字化、学习资料的数字

化以及教育管理的数字化等，是教育数字化的最根本体现。第二类“全域融合论”则强调数字技

术对于教育全要素、全过程与全方位的嵌入，是一项融合策略、过程与模式的综合性变革路径 

(Cichosz、Wallenburg & Knemeyer, 2020)。第三类“范式变革论”则认为教育数字化已超越单纯技

术手段的更新，更强调教育理念、知识建构方式与教育生态的根本性重塑，指向 “教育数字化

转型” 这一更深层次的概念。 

近年来，以“协同”“共建”为核心的教育转型范式逐步浮现，成为中国教育数字化转型的

新趋势。张会庆与吴永和（2024）提出，教育数字化转型是教育、技术与多元主体协同演进的

系统性过程，强调内外部张力的平衡与生态互动。赵慧臣、李琳与王萍（2025）则指出，基于“实

践共同体”构建的教育转型路径，有助于实现平台、教师与制度间的共治共建。在这一趋势下，

教育领域的数字化转型不仅是技术更新过程，更是一种多行动者参与、机制协同与资源共享的

协商治理过程。 

在教育变革语境下，教师适应性被广泛视为其专业发展、教学效能和组织契合的重要表

现。靳玉乐与尹弘飚（2008）认为，教师适应的实质在于“教师改变”，既包括行为层面的调整，

也涵盖了心理层面的调适过程，是教师在教育变革中的能动回应与主动转化。纵观历史，每一

次深刻的教育改革都伴随着对教师专业能力与角色定位的新要求。随着社会数字化转型的不断

深入，教师的职业场景发生了颠覆性变革。与以往的教育改革不同，技术驱动的不仅是教育内

部工具以及教学内容的更新，更引发了以适应数字化社会需求为导向的、对教师专业发展路径、

教学理念、组织结构、交互逻辑乃至教育目标的系统性调整 

教育数字化转型作为一场触及整体生态的系统性变迁，其过程充斥着多元主体的互动、

多重逻辑的碰撞与不确定性的叠加。在这一复杂图景中，高校教师不仅是推动转型落地的关键

行动者，更是决定中国高等教育现代化高质量发展成效的核心资源。因此，本研究通过系统梳

理国内外相关文献，旨在构建坚实的理论根基，明确研究方位，进而回应以下核心议题：在数

字化转型的浪潮中，高校教师面临怎样的现实困境？又如何构建一个具有解释力的分析框架，

以揭示其数字适应性的生成机制？围绕这一主线，本文将从教育数字化转型的演进脉络、教师

群体的现实困境与教师适应性的理论源流三重维度进行梳理，在此基础上论证行动者网络理论

在本研究中的适切性，最终明晰“教师数字适应”的操作化内涵，提出整合性分析框架，并勾勒

后续研究的实践路径。  
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1. 教育数字化转型的相关研究 

1.1 教育数字化转型的政策逻辑 

从政策演进的角度来看，主要国家和地区普遍将教育数字化转型纳入国家发展

战略，经历了从初步探索到制度化、体系化推进的发展阶段。在美国，教育数字化起步较早，

形成了系统化的战略框架。教育技术办公室自 1996 年起发布《国家教育技术计划》（NETP），

强调设施建设、课程更新与教师素养提升。此后历经多次迭代，2017 年补充报告聚焦高等教育，

关注在线教学与教师培训；2024 年新版 NETP 则着眼于缩小学生、教师与内容三方面的数字鸿

沟，体现出持续演化与完善。欧盟的教育数字化政策同样呈阶段性发展。以《里斯本战略》为

起点，早期聚焦智慧校园建设与数字经济适配。2013 年欧洲委员会发布《公民数字化能力框架

1.0》，确立提升全民数字素养的方向。2015-2020 年期间，《数字教育行动计划 2018》和《人工

智能白皮书》等文件推动人工智能与大数据融入教育。进入 2020 年，《数字教育行动计划

2021-2027》提出建设高绩效数字教育生态与提升数字技能，标志着教育数字化制度化、体系化

深化。 

 

表 1: 中国、美国与欧盟教育数字化转型政策对比 

比较维度 中国 美国 欧盟 

起步时间 1990 年代末 1996 年发布首版NETP 2000 年《里斯本战略》 

早期特征 电化教育、基础设施建设 
技术融入设施、课程与

教师发展 
校园硬件设施建设、互联网普及 

转型路径 信息化——数字化——系统性重构 
技术融入-教学创新-缩

小数字鸿沟 

硬件建设-能力框架制定-数字生态

与 AI 赋能 

战略文件 

2012《教育信息化十年发展规划

（2011—2020）》 

2018《教育信息化 2.0 行动计划》 

2022《教师数字素养》 

2025《加快推进教育数字化意见》 

2025《高等教育学科专业设计调整

优化行动方案》 

1996《NETP》 

2000《电子学习：让世

界一流教育触手可及》

（NETP2000） 

2017《NETP补充报告》 

2024《NETP新版》 

2013《公民数字能力框架》 

2018《数字教育行动计划》 

2020《人工智能白皮书》 

2020《数字教育行动计划 2021-2027》 

 

政策变迁可能是一种激进的变迁，也可能是一种渐进式的变迁 (Polsby，1984)。

已有研究将中国教育数字化转型政策的发展划分为萌芽阶段、缓慢发展阶段、规模发展阶段以

及战略规划阶段四个发展阶段（姚佳胜、孔甜甜，2024）。早期政策侧重电化教育与基础设施建

设，中期阶段，以“互联网 + 教育”“智慧教育”为标志，政策重心转向数据治理、平台赋能与教

学模式创新的“系统性变革”。《教育信息化 2.0 行动计划》推动教育信息化向教育数字化转型。

2022 年后，教育部提出全面推进教育数字化战略，强调以师生为重点的全民数字素养提升。《关

于组织实施数字化赋能教师发展行动的通知》更是进一步提出以数字技术、人工智能融合创新

应用为牵引，开辟教师发展新赛道，并强调技术、产业、学校的多元参与、协同联动。 
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与西方较为不同，中国教育数字化转型政策是伴随教育信息化政策发展而发展

的一种渐进型政策,是教育信息化政策发展演进的结果（杨聚鹏、刘琴萧，2025）。从政策目标

逻辑看，中国教育数字化转型呈现出从“技术导向”向“价值导向”转型的明显趋势。不仅强调教

育“高质量”“公平性”等现代化价值，更进一步强调。教育数字化转型已不再是信息技术应用的

简单升级，而是以技术为支点，推动教育体系治理方式、资源配置机制与人才培养模式的系统

性重构。战略发展阶段，教育数字化政策越来越强调教师这一关键行动者的作用与价值，尤其

是在高等教育场域，其适应性不仅反映了转型政策的落地深度，也决定着教育数字化生态重构

的可持续性与效能性。 

1.2 教育数字化转型的政策逻辑 

关于“教育数字化转型”的内涵，早期研究多从“技术整合”视角出发，将其等同

于“数字化转换”与“数字化升级”两个阶段的延伸。祝智庭与胡蛟（2022）认为这是停留技术层

面的狭义理解，并指出“转型”更意味着“创变”，是教育系统创新与变革性发展，强调教育模式

从“供给驱动”向“需求驱动”的转型。后有学者补充道，“线性发展”范式虽在产业技术系统中具

备适用性，但在教育领域则可能遮蔽教育本体的复杂性，容易导致实践者在理解与执行上的偏

差（汪琼，2024）。另外，在中国教育信息化向数字化转向的过程中，也有学者对“信息化”“数

字化”的内涵进行了区分，认为前者是后者上位概念，强调传播媒介的转型，信息传递方式的改

变带来的更多是传统教育模式中讲授的效率的提升（陈晓珊、戚万学 2021；吴南中、陈恩伦，

2025），而后者则聚焦教育理念、教学组织、交互逻辑等深层结构的系统性变革（李志民，2024；

侯春笑，2024）。 

近年来，随着生成式人工智能等拟人化技术的兴起，数字化转型进一步引发了

研究者对教育交互逻辑的重新思考。教育场域正由传统“人——人”式交往向“人——技”“人——

技——人”式融合过渡，从“技术整合”走向“人机融合”。袁振国（2023）指出，人机交互在其他

任何领域都没有像在教育领域中这么重要，其意义在于超越“人——机”的二元对立，构建起教

育者、学习者与智能系统、教育环境间的多元协同机制。但与此同时，催生了教师的职业角色、

教学组织与专业认同的深层转变（蔡连玉、金明飞、周跃良，2023）。对此，陈林与祝爱武（2024）

指出，人工智能时代的教育数字化转型是技术理性、技术精神、技术价值等与教育组织形态、

结构系统和制度体系等要素的全面性融合与深层次互构过程。 

此外，高校作为集教学、科研、管理与社会服务于一体的复杂组织，其系统惯

性与结构复杂性决定了数字化转型不应止步于平台建设或资源整合，而应深入至教育理念、组

织制度及师生关系等根本层面。邱昆与刘丙利（2023）认为教育数字化转型是教学、科研和服

务等职能在“物理——精神——生活”三类空间中价值、技术与制度的协同演化过程。王洪才与

杨洋（2025）则从“人——活动——资源——管理”四要素出发，强调高等教育数字化转型应立

足于组织系统内部的深层重构。同时，祝智庭等（2022b）指出，社会文化结构的变革、技术创

新的持续推动以及国家政策的积极导向，构成了驱动高校数字化转型的关键外部动力。 
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2. 教育数字化转下的教师困境 

教育演进伴随时代变革的角色重塑与功能调整。随着人工智能等数字技术加速发展，

教育数字化转型进入深度变革阶段，对高校教师提出前所未有的挑战。作为教育系统的关键主

体，教师既承受技术应用能力提升的压力，又需适应教学理念更新与专业角色重构。当前，高

校教师普遍面临多重困境，表现为对数字化工具操作不熟悉、教学重构能力不足，以及伴随技

术应用而来的伦理与价值焦虑，已成为教育数字化转型的重要制约因素。在高等教育体系中，

教师始终承担人才培养与知识生产的核心职能。然而，随着人工智能、大数据等技术广泛渗透，

教育场域正经历系统性重塑，教育形态、教学模式及师生关系深受影响（张惠，2023；李宝、

杨哲、唐明珍，2024）。高校教师因此既是教育变革的推动者，也是结构性压力的承载者，其专

业发展面临前所未有的张力。 

2.1 教师所面临的数字困境 

对于教师与技术的关系，学界大致存在两种观点：一种观点认为技术具有减轻

教师重复性劳动、提升效率与释放个性化教学空间的潜力。另一种观点则强调，数字化赋能过

程本身是一种非线性、长期性的转型，教师常处于技术应用与职业负担交织的矛盾境地（饶爱

京、万昆、李荣辉，2025）。当前教师主要面临的数字困境表现在数字认知、情感以及行动三个

方面。 

以人工智能为代表的数字技术快速发展，为教育教学带来工具创新与环境变革，

但也加剧了教师的认知困境。教师缺乏系统的数字技能培训和技术支持，常将技术视为提升教

学效率的工具，形成“人——物”的单向使用关系，容易陷入“技术中心主义”，忽视教学方法与

教育理念的更新，导致“工具使用”与“教学本质”脱节（李栋，2019；孙珍珠，2024）。在教学内

容组织上，教师倾向传授易编码的显性知识，忽视隐性技能与系统性方法论，数字技术未能有

效服务于知识深度建构。此外，教师往往受制于原有经验或外部语境，对数字技术形成片面认

知，甚至产生焦虑与误判（王天平、李珍，2022），忽视了教师在价值判断、人文引导与关系建

构中的不可替代作用，加剧了教育数字化转型中的认知失调。在教育数字化转型的迫切需求下，

教师面临显著的数字情感困境。一方面，技术与学科教学的不匹配，使教师需额外学习工具、

重构教学逻辑，加重认知负荷。另一方面，教师在技术使用中缺乏自主性，制度和平台设计常

忽略实际需求，技术应用被纳入职称晋升与教学评价，造成青年教师投入大量精力磨合工具，

却忽视教学本质，形成“技术磨合”焦虑（曹越星、徐莉，2024）。此外，数字技术的不成熟与算

法差异引发教师信任危机，不同智慧学习平台的数据模型与测评结果不一致，可能误导教学判

断，降低对智能产品的信任（洪玲，2023）。这些因素共同加剧了教师在教育数字化转型中的情

感压力和适应困境。Trust（（2012）发现，在线专业学习网络（PLNs）虽然在支持教师发展数字

技能方面有积极作用，但缺乏具体教学场景的个性化支持，教师难以在课堂实践中进行数字技

能的有效迁移。还有学者认为，教师在数字化转型过程中普遍存在一定的行动惰性，表现为固

守传统教学方式、教育观念更新缓慢、相关培训的参与度不高以及对数字化转型的观望态度。 

2.2 教师所面临的角色困境 

教师角色的演化是社会经济发展与文化变革协同作用的产物（文胜利、王彦坦，

2000）。教育数字化变革过程中，教师的地位、功能、行为规范以及与学生、同事、学校之间的

关系均发生了变化。一方面，教师面临职业角色定位的迷失与焦虑，担忧自身被技术边缘化；
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另一方面，又困惑于在新情境中“应成为谁”与“应扮演何种角色”。数字化转型下教师角色困境

主要体现在认知、关系和情感三个维度。 

技术赋能带来“去中心化”趋势，削弱教师其“知识传授者”的身份，导致教师陷

入“我是谁”“我该做什么”的认知迷失（张晓光，2024）。高校教师所承载的“知识引领者”角色

在人工智能技术的冲击下逐步瓦解，使其原有的认知优势不再具备不可替代性（李佳、谭英磊，

2025）。智能时代，社会赋予教师部分教师角色期待泛化、悬浮，缺乏明确规范与描述，导致教

师对角色期待的理解与认知存在偏差（罗儒国、吴青，2025），从而产生身份模糊。数字技术的

介入改变了原有的改变了原有的“人——人”关系向“人——机”、“人——机——人” 转变。在此

过程中，教师与 “智师” 同在，教师传统职能，尤其是 “知识传授者” 角色的削弱，降低了教

师的身份权威。其次，教育从来不是教师的单边活动，而是师生的双边发展。“技术——教师

——学生” 的关系转变，减少了面对面的互动交流，教师的情感投入与教育温度难以发挥，师

生关系疏离。再者，教师角色被迫延伸至课堂外，与学校、教育主管部门、家长群体、学生群

体以及更广泛的社会群体形成复杂的互动网络，要求其是涵盖文化引领者、情感支持者、社会

工作者乃至终身学习者等多重身份（王强、王帅，2025）。角色的不断累积，教师身处关系漩涡，

无法抽离。多重身份的加码，意味着教师要忙于应对不同场景的要求同时，按其身份合理控制

与表达情感。教师要么压抑真实情感；要么抵触和排斥身份要求（吕寒雪，2023）。另外，教师

要获得情感认可，首先需要对工作有情感投入，包括与学生有积极情感交流。人机交互增多导

致教师情感投入减少，与学生情感上的交往与激励相对弱化，教学中的愉悦感降低。在人机互

动方面，机器所承担的教师角色往往比真实的教师更吸引学生的注意力，提升好奇心。这无疑

在一定程度使教师感到自身教学地位的弱化，从而产生无力感和价值感缺失（Shiomi et al，2015）。 

综上，教师对专业身份和角色的认知及其演绎的方式，已成为衡量其专业特质、

职业承诺水平和适应能力的重要指标和关键变量（戴杰思，2023）。随着数字技术的深度嵌入，

教育政策、教学环境以及师生关系等外部环境的先在改变，教师的发展因此受到越来越多的制

度性和技术性因素制约。在此背景下，教师角色的转变不仅是对数字技术发展和社会关系演化

的响应，更是体现其主动适应教育生态变革，促进个体专业成长的内在需求。 

3. 教师适应性相关研究 

早在 20 世纪 70 年代，就有学者关注到了适应问题。Segal（（1974）将学校组织作为

适应主体，探讨其在应对外部环境变化时的结构调节机制，提出了“适应性—结构”二维分析框

架，强调组织并非被动响应，而是通过结构设计实现与环境的动态互动。Hunt（1976）则从教

学过程出发，指出教师能否根据学生兴趣、能力与需求差异调整教学行为，是衡量教师适应性

的一般性指标。Schwartz et al. (2005) 认为教师的适应性专长应突出其在突出在动态环境中学习、

创新与问题解决的能力。进入 21 世纪，中国经济与信息技术的快速发展，教育改革不断深化，

教师适应性研究也日益本土化。操太圣与卢乃佳（2003）认为教育改革的核心在于教师改变，

其真正的改变在于包括价值、信念、情感和伦理在内意识形态和教育观念的改变。靳乐玉等（（2008）

基于社会心理学视角，提出教师适应性的基本框架由适应主体、适应要求和适应过程三部分构

成，强调心理与行为变化的过程性特征。后有研究者进一步从文化——个人视角出发，构建了

包含 “思想认同、能力胜任、情感关注、文化融入” 四个要素的结构模型，兼顾个体心理特质
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与组织文化背景。 

在新高考政策背景下，陶蕾、宋乃庆、杨欣与黄仕友（2022）认为教师适应性是教

师因教育环境的变化而“主动——被动”调节自身的认知、知识、能力、情绪，从而实现“人体

——环境”间的平衡。包含以下要素：（1）作为适应主体的教师所具有的特质；（2）作为反映特

定情境要求的教育改革，既对教师适应提出方向和要求，又构成教师适应的压力；（3）教师改

变，面对教育环境变化时，主动或被动适应，均能实现 “个人——环境” 间的平衡。秦元春与

刘琴（2013）在高校专业结构调整背景下指出，教师应主动应对结构性变革，重构知识体系、

提升综合素质，实现由被动应对向主动适应的转变。倪涛（2007）则基于网络环境提出，教师

适应性主要体现为角色认知的重构、技术与教学能力的协同发展，以及个体间互动差异的有效

调适。杨元元（2021）从教育社会学角度出发，认为教师的专业发展必须契合其所处的“场域”

环境，通过满足场域需要并发挥个体作用以推动教育系统的有机运作。 

4. 行动者网络理论（ANT）的适切性 

在拉图尔看来社会是由行动构建起来的社会网络。ANT 理论中，以行动者

（actor/actant/agency）、转译（translation）、网络（network）三个概念为核心。在 ANT 视域下，

社会首先是多样的、异质的，包含了人类与非人行动者；其次是关系的、联结的，行动者之间

通过“转译”建立联系；最后是网络的、整体的，各行动者都在异质性网络中发挥作用。在拉图

尔的思想中，行动者网络是异质行动者建立网络，发展网络以解决特定问题的过程。“转译”概

念贯穿 ANT 始终，是行动者网络构建过程中最为核心的步骤。它指的是行动者在与他者互动

过程中，通过重新定义、解释或重构对方的角色与意图，从而实现网络中的相互连接与协调。

具备转译能力的行动者被称为“转译者”，他们不仅拥有主动重新定义他者的能力，也具备在网

络中推动关系建构与利益整合的能动性。行动者的能动性，正是通过“转译”这一过程在网络中

得以体现。 

转译的过程通常包括四个步骤：问题化、利益赋予、征召和动员。问题化是网络构

建的起点，是指将不同行动者所关注的对象转变为网络建构者的问题，使后者成为行动者要达

到目的的“必经之点”。利益赋予是用来稳定不同行动者的方法，在网络建构过程中赋予行动者

利益，从而激发行动者兴趣所在，使行动者相信关键行动者的目标和利益与他们是一致的，从

而提升行动者加入网络的动力。征召是指行动者积极的参与到网络的建构中，是行动者接受利

益赋予的结果，其利益被转译成征召成功的行动者所采取的行动，进一步确立行动者的具体角

色、任务与位置，使网络结构趋于明确与稳定。动员是指借用各种手段将行动者充分调动起来，

是行动者成为网络的“代言人”，并能够对该网络中的联盟行使权力。这四个步骤可依据具体情

况调整顺序（武鑫莲，2024）。 

Fenwick 与 Edwards（（2010）指出，行动者网络理论（ANT）为教育研究提供了一种

重新理解“教育”本质的理论路径。在 ANT 视角下，课堂、教师、课程、政策、技术等教育要素

不再被视为独立或静态的存在，而是由人类行动者（如教师、学生、管理者）与非人行动者（如

技术工具、制度安排、平台结构等）共同构成的动态网络结构。教育因此被理解为一个由多元

要素构成、充满流动性与关系性的实践场域。“教师” 这一身份或属性并非预设实体，而是在具

体教学网络中，通过与教学目标、内容、方式、技术平台与学生等要素的互动不断生成与定位
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的结果。教育过程的实施最终通过教师得以实现，然而教师开展一系列教学活动的过程则需要

诸多行动者参与其中。将 ANT 作为分析视角，可以打破以往将研究对象孤立分析的范式，更

全面地考察潜在的结构性力量对教师发展的推动与制约作用。 

5. 教师数字适应性的提出 

“数字适应性”（Digital Adaptability）最早由美国学者 Puckett（2020）在在研究数字

时代教育公平时提出，是指个体面对新技术时，通过一系列行为与心理调节的策略，实现持续

学习与自我与调整的能力。Zhou，Smith 与 Samarraie（2023）则强调跨机构、技术平台与个人

是职称数字适应性为持续发展的综合方法。付光槐与陈聪（2025）则从教育实践出发，认为数

字适应是教师教育者与数字环境的互动，对数字技术所塑造的教育环境的理解、融入，并强调

在此过程中所展现出的创新性。梅澎（2025）则将数字适应的基本认知范式归纳为“Select > 

Capacity > Tool”。数字适应作为一种在数字化情境中持续调整与发展的能力，虽在多个领域得

到探讨，但现有研究多集中于一般性数字适应，缺乏对高校教师这一特定职业群体在具体数字

化教育变革情境中系统刻画。 

 

表 2: 教师数字适应三要素 

教师数字适应要素 本研究中定义 

教师主体 作为有意识的行动者，具有自身的认知、信念、能力和经验 

数字化教育环境 包含数字技术、教学资源、制度政策、学生需求等外部结构与资源 

适应过程 
在具体数字化教育环境中的“转译”，通过不断调整策略、行为和自我定位来达

到新的平衡。 

 

“教师”本身即为一种社会角色，一方面是指其作为“普通人和社会人”的角色，另一

方面是作为“特殊人和职业人”的角色，由其职业特殊性要求而承担的角色及责任（何李来，2024）。

本研究主要关注后者，特别是其教育者的身份。教师与教育环境中的诸多要素，如制度政策、

平台工具、教学资源、组织文化等，共同构成了一个动态、复杂且相互牵引的关系网络。在 ANT

视角下，教师作为行动者，其角色无法抽离于关系而独立存在，而是在实践中形成和确定的，

其行为也是在关系网络的变化中不断生成与调整，关系的出现与不同行动者在网络中的定位密

切相关。因此，本研究中的 “教师数字适应性” 既延续了 “教师适应性” 研究对教育变革中教

师多维变化的关注，包含了教师主体、数字化的教育内外部环境、适应过程（表 2）三个核心

要素，同时需要回应数字化情景的特殊性，形成后续实证研究的分析起点。 



The 16th National and the 12th International PIM Conference 2026 

April 29, 2026 

10 

 

 

图 1: 教育数字化转型中的教师数字适应性框架图 

来源：根据靳玉乐和尹弘飚（2008）的教师适应性理论框架图改编 

 

综上所述，本研究将教师数字适应性界定为高校数字化转型推进过程中，教师与人

（学生、同事、管理者）、物（数字技术、平台、资源）、制度（政策、规章）与文化（学科传统、

组织氛围）等多元要素间相互联结，建构网络的过程。旨在探究教师如何在动态的教育网络中

不断进行自我定位与被定位的协商与调整，从而实现数字化教学的有效实施与职业身份的持续

重构。 

 

总结 

本文通过已有的相关研究梳理发现主要存在三点不足：一是分析维度相对单一，多数研

究以教师个体为中心，强调其心理调节、能力水平和技术使用意愿等内在因素，较少将其置于

制度结构、组织文化与社会网络等多重情境中进行系统考察。二是目前的研究多聚焦于行为测

量与表征描述，尚未深入揭示适应性背后所蕴含的结构性张力与关系性机制。三是对象与方法

上，研究样本多集中于中小学或未有明确的层次类型划分。方法路径上，现有研究主要依赖文

献分析与问卷调查，缺乏与教育现场的深度嵌入与实践关联，难以呈现教师适应行为在真实组

织场域中的生成逻辑。 

关于教师适应数字化转型的路径研究，主要集中于两个方向：一是从教师群体自身出发，

分析他们如何通过内在调适、发挥主观能动性以经验迁移，以实现对教育数字化变革的适应；

二是从影响其适应性的外部条件或环境出发，探究社会或组织层面该如何通过完善教育环境、

教育资源以及多行动者协同促进教育数字化转型。在行动者网络理论视域下，数字化转型并非

一个抽象的宏观背景，而是通过无数具体的、异质性的事物，深度嵌入高校教师日常实践过程

之中。数字技术不仅改变教学手段，更以行动者身份介入教育活动，打破了传统“自我”与“他者”、

“外部”与“内部”之间的互动，重构“人—人”、“人—机”、“人—平台”及“人—制度”相互交织的复
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杂关系。教师作为教育活动中的核心行动者，需要在“被规训”与“再建构”之间不断调适其角色

认知与专业定位，完成由“技术使用者”向“平台协作者”乃至“教育系统共构者”的转变。 

 

建议 

因此，研究高校教师数字适应性既是探究教师在数字化异质行动网络中的“转译”过程以

及其网络构建的具体样态。未来研究建议对于高校教师数字适应性的研究可进行分科、分类，

或进行类型比较。通过质性研究方法，识别教师数字适应网络中复杂、多元的行动者，深入分

析教师如何将外部变革要求（如技术介入、政策调整、组织重组）转化为内在动力，并借助自

身的能动性与专业判断重构专业发展路径，实现从一般行动者到关键行动者的角色跃迁。 

后续研究可尝试运用行动者网络理论、定位理论作为理论基础，通过访谈法、参与式观

察、实物收集等研究方法对某一类型高校的教师数字适应性进行研究。以传媒类高校为例，传

媒类高校因所涉行业与技术变革的高相关性，其数字化转型更为迫切。传媒行业处于数字革新

的浪尖，媒介形态、传播逻辑与内容生产方式持续演进，要求传媒类高校在专业建设、课程设

计与教学方法上保持高度的技术敏感性与动态适应性。数字时代的新工科、新文科建设推动学

科交叉与融合，传统专业的重组、数字化转向与新兴专业的涌现。因此，传媒类高校其“去学科

中心化”的专业格局不仅与数字化转型发展趋势高度契合，也构成了观察教师数字适应性的典型

场域。研究问题设计如下： 

问题一：教师在学校数字化改革过程中面临哪些适应性困境？从教师的主观经验与实际

处境出发，识别其在制度改革、平台使用、课程内容、教学组织等方面的压力与障碍，揭示教

师在数字化教育网络中的位置不确定性。  

问题二：教师数字适应受到哪些外部网络关系与内部因素的影响？借助行动者网络理论，

揭示教师与政策、技术、组织与学生等异质行动者之间的关系张力，以及这些结构性关系对教

师行为的牵引与限制；结合定位理论，通过“职责-权益的价值排序”，分析教师在情境变革中行

为背后的内在因素。 

问题三：不同类型的教师在行为路径上有何差异？重点关注教师在适应过程中的心理调

适与策略选择，包括如何在教学、科研与协作中调整方法，如何在与制度、学生、同事的互动

中重建身份定位，并据此归纳不同类型的数字适应模式。 

问题四：强大的数字适应网络是如何构建的？基于行动者网络理论中的“转译”和定位理

论中“身份协商”，通过从一般行动者到关键行动者的成功个案的深入分析，探索教师数字适应

路径中的关键节点、能动逻辑。 

将研究对象聚焦于传媒类高校教师这一高度媒介化与技术密集型的教师群体，试图在教

育数字化转型的整体语境下，探讨其在“技术介入——制度牵引——关系重组”多重作用下的数

字适应性过程。不同于以往较多关注教师技术接受程度或心理素养的研究，本文将教师置于制

度、平台与文化网络交织而成的复杂结构中，强调其在多元期待与结构张力中的能动表现，尝

试扩展教师适应性研究的理论边界。在实践层面，本文力图通过具体的教师个体经验，呈现出

教师适应过程的类型差异与行动逻辑，不仅为传媒类高校师资队伍建设提供经验参照，也为教

育数字化进程中“协同”“共建”目标下的教师支持策略、制度设计与组织文化变革提供具有现实

针对性的分析视角与行动路径。 
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摘要 

在职业教育高质量发展与学校美育改革持续推进的背景下，艺术教师技能研究呈现出

由单一能力走向多维结构、由一般教学能力走向数字化与产教融合情境的拓展趋势。本文基于

国内外学术文献与政策文本检索，采用主题归纳与比较分析，梳理艺术教师技能的概念谱系与

主要理论脉络，并在此基础上提出 “核心技能——延伸技能——情境特征” 的三元框架：核心

技能强调专业知识素养、教育教学知识能力、学生发展与沟通能力以及反思与终身学习能力；

延伸技能聚焦数字技术融合（TPACK/ 生成式 AI/ VR）、跨学科整合（STEAM）、文化回应

性与包容性教育等；情境特征以高职教育 “双师型” 取向为关键情境，突出实践教学能力与产

业应用能力的双重要求。研究进一步归纳 “双师型” 艺术教师能力生成的校内机制（课程项目

化、评价与支持体系）与校外机制（企业实践、行业共同体与产教协同）。本文为后续能力指

标体系构建、教师发展项目设计与实证检验提供可操作的分析框架与研究议程。 

 

关键词: 艺术教师技能 核心技能 TPACK 双师型教师 高职教育 

 

Abstract 

Against the backdrop of high‑quality development in vocational education and ongoing 

reforms in aesthetic education, research on art teachers’ competencies has expanded from isolated 

skills to multidimensional structures and from general pedagogy to technology‑rich and work‑

integrated contexts. Drawing on a thematic synthesis of international scholarship and policy texts, this 

paper clarifies key concepts and theoretical traditions, and proposes a triadic framework of core 

competencies—extended competencies—contextual features. Core competencies cover disciplinary 
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expertise, pedagogical design and assessment, learner development and communication, and reflective 

lifelong learning. Extended competencies highlight technology integration (TPACK, generative AI, 

and VR), interdisciplinary curriculum design (e.g., STEAM), and culturally responsive and inclusive 

teaching. Contextual features focus on the “dual‑qualified” orientation in higher vocational education, 

emphasizing both practice‑based teaching competence and industry‑application competence. The 

paper further summarizes within‑school mechanisms (project‑based curriculum, assessment, and 

support systems) and out‑of‑school mechanisms (enterprise engagement and industry communities) 

for competency development. The proposed framework offers an actionable analytic lens for future 

competency assessment, professional development design and empirical validation. 

 

Keywords: Art Teachers’ Competencies, Core Competencies, TPACK, Dual-Qualified Teachers, 

Higher Vocational Education 

 

引言 

随着“立德树人”根本任务的不断深化和学校美育改革进程的全面推进，艺术教育在基

础教育、高等教育和职业教育体系中的地位逐步凸显。无论是在普通学校的美育课程，还是在

服务区域文化产业和数字创意产业的职业院校专业群中，艺术教师都被视为连接课程目标、学

生发展与文化传承的关键“枢纽”。教师“会艺术”并不足以支撑新时代的教育期待，“如何教艺

术”“如何通过艺术促进学生全面发展”成为研究与实践共同关注的核心议题。 

与此同时，全球化、数字化与教育评价改革的叠加效应，使得艺术教师技能的内涵与

结构不断被重构。一方面，Shulman （1986）提出的学科内容知识（CK）、教育学知识（PK）

与学科教学知识（PCK）框架，为理解教师专业性提供了经典理论支点；另一方面，以 

TPACK、文化回应性教学、教师学习共同体等为代表的新理论和新议题，推动研究视角从单

一维度走向多维整合。中共中央办公厅和国务院办公厅（2020）《关于全面加强和改进新时代

学校美育工作的意见》：强调把美育纳入人才培养全过程；提出成立美育教学指导委员会、建

设美育实践基地、开发优质美育数字教育资源，并推进美育评价改革（如将艺术学习与实践纳

入学业要求与综合素质评价，探索纳入学业水平考试与中考改革试点等）。教育部等四部门

（2019）《深化新时代职业教育“双师型”教师队伍建设改革实施方案》：系统部署“双师型”教

师队伍建设的制度与路径（准入、培养培训、评价激励、保障机制等）。中国关于学校美育、

教师专业发展、高职教育“类型定位”和“双师型”教师队伍建设的一系列政策文件，从制度层面

强化了对艺术教师专业能力结构的整体期待。 

在此背景下，对艺术教师技能开展系统的文献综述与理论整合，一方面有助于理清相

关研究的概念脉络与发展阶段，另一方面也为后续构建具有情境针对性的教师发展策略和评价

指标体系提供基础框架。鉴于高职教育在服务国家战略和区域发展中的特殊功能，本文在一般

意义上的艺术教师技能梳理基础上，专门引入高职教育语境，讨论“双师型”导向下艺术教师技

能的再定义。  
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据此，本文的结构安排如下：第一部分在综合国内外研究的基础上，从“四维一体”的

角度界定艺术教师核心技能的内涵；第二部分从时代背景出发，梳理艺术教师专业技能从“核

心技能”向“延伸技能”演化的逻辑；第三部分聚焦高职教育场域，分析“双师型”导向下艺术教

师在实践教学与产业应用方面的能力特征；第四部分在前述分析基础上，对现有研究进行述评

并提出“核心—延伸—情境”三元理论框架；第五部分总结研究结论，并提出面向教师培养、制

度设计与未来研究的若干启示。通过这样的展开，力图呈现出一个兼具理论深度与情境敏感性

的艺术教师技能研究图景。 

 

内容 

在上述研究背景与问题意识的基础上，有必要对“艺术教师技能”这一概念进行系统梳

理与理论整合。鉴于现有研究多以零散维度或特定情境为切入点，尚缺乏一个既能统摄核心能

力、又能回应时代变革与高职场域特殊性的分析框架，本文尝试在文献回顾与政策分析的基础

上，构建一个具有“核心—延伸—情境”特征的艺术教师技能生态图景。具体而言，接下来的论

述将依次展开：首先，从专业知识素养、教育教学知识能力、学生发展与沟通能力以及反思与

终生学习能力四个方面，界定艺术教师技能的核心内涵，勾勒“四维一体”的专业结构；其次，

置于全球化、数字化与教育评价改革等宏观背景之中，分析艺术教师技能从“核心技能”走向

“延伸技能”的变化趋势，重点讨论 TPACK、跨学科整合以及文化回应性与包容性教育等新要

求；再次，聚焦高职教育“类型定位”和产教融合、校企合作深化的制度情境，揭示“双师型”导

向下高职院校艺术教师技能结构的突出特征与现实困境；最后，在综合述评既有研究的基础上，

提出“核心—延伸—情境”三元框架，讨论其对后续高职艺术教师技能管理策略与培养体系构建

的启示。 

1. 艺术教师技能的核心内涵：四维一体的专业结构 

从现有研究与一线实践看，新时代艺术教师的专业素养不再仅仅等同于“会画会唱”

的技艺，而是一个由多种能力共同支撑的复合结构。综合国内外相关理论，尤其是 Shulman

（1986）关于学科教学知识（PCK）的论述以及艺术教育领域对教师角色的再理解，可以将艺

术教师的核心技能概括为四个相互关联的维度：专业知识素养、教育教学知识能力、学生发展

与沟通能力以及反思与终生学习能力。这四个维度共同构成艺术教师履行教育职责的基本面貌，

也为后文讨论“延伸技能”和“情境特征”提供了基础参照。 

1.1 专业知识素养：从技艺熟练到文化视野 

专业知识素养是艺术教师立身之本，但它远不止于“会画会唱”的单一技能，而

是由技法实践、艺术史论、美学修养、文化理解与课程转化能力等多个层面共同构成的复合结

构。Eisner（2002）指出，艺术教育通过独特的符号系统与表现方式，有助于发展学习者对复

杂情境的感知与判断，这一功能能否实现，在很大程度上取决于教师是否具备深厚而精致的艺

术本体修养（Eisner, 2002）。 

在技法与创造性实践层面，教师不仅要“自己能做”，还要能够在课堂上拆解创

作过程、示范关键节点并引导学生“学会做”。在视觉艺术教育中，这体现为教师在素描、色彩、

版画、雕塑、摄影等多媒材上的系统实践经验，以及对工具和工艺背后审美逻辑与表达意图的
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清晰说明；在音乐、舞蹈与戏剧教育中，则表现为对节奏控制、身体表现、空间调度和合奏配

合的整体把握。相关实证研究发现，当视觉艺术教师在内容知识与技法准备方面不足时，课堂

容易滑向简单临摹与“做手工”，难以支持学生持续深入的艺术探究。 

在艺术史论与美学层面，系统的史论知识为课堂提供“解释的深度”。教师需要

能够从纵向历史脉络与横向风格比较两个维度，解读不同流派、不同文化传统的艺术特征与思

想基础，引导学生从“好不好看”的直观判断走向“看懂”“看透”的批判性理解。Hetland et al.

（2007）提出的“工作室思维”（Studio Thinking）框架中，“观察、反思、表达、持之以恒”等

艺术学习的“心智习惯”，都依赖教师在作品讲解与课堂讨论中持续提供具有分析深度的语言与

视角来支撑。 

在跨学科文化视野层面，Marshall（2014）指出，艺术整合是一种通过艺术活

动重新组织和理解知识的方式，艺术教师应主动将文学、历史、社会议题等纳入课程设计。例

如，以“城市记忆”“社区故事”“生态环境”等主题组织摄影、壁画或视觉传达项目，引导学生在

查阅资料、田野调查与创作实践中，将视觉表达与社会观察结合起来。STEAM 教育的相关研

究也表明，当艺术与科学、技术、工程等学科在项目学习中有机结合时，学生的创造性问题解

决能力和跨领域合作能力会显著提升。 

综上，专业知识素养并不是单一维度的“画得好”“唱得好”，而是一个从技法到

史论、从文化理解到跨学科转化、从个人创作到教学示范的立体结构，是艺术教师在课堂上

“有东西可教、教得明白、教得深入”的前提。 

1.2 教育教学知识能力：“教的艺术”与课程设计 

在课堂管理与学习氛围营造层面，Gude（2007）提出“可能性原则”，强调艺术

课堂应成为安全、包容且鼓励冒险的空间。Hetland et al.（2007）基于工作室课堂的长期观察

指出，支持性氛围与明确的过程规范有助于促进学生在“观察—想象—表达—反思”中的持续投

入。因此，艺术教师需在课堂中建立尊重与倾听规则，提供多元表达路径与差异化支持，使艺

术课堂成为支持学生情绪表达、身份建构与社会参与的学习场域。 

在课程与教学设计层面，Wiggins 和 McTighe（2005）的“理解为本设计”

（Understanding by Design）强调“以终为始”的逆向设计逻辑。置于艺术教学情境，艺术教师

需在课程标准、学生基础与学校乃至社区文化资源之间进行统筹，既考虑技法训练，又兼顾审

美体验与意义建构。例如，在“城市风景素描”单元中，将透视、光影等技术路径与校园、社区、

老街等空间记忆相结合，使技术学习与生活世界实现有机衔接。已有课程研究表明，当教师在

备课阶段明确学习目标、核心概念与评价标准，并以学生“理解何物、能做何事”为导向开展设

计时，艺术课程更容易形成连贯且具有整体感的学习经历。 

在教学策略与评估方法层面，艺术学习强调过程与生成，单一依赖终结性作品

打分难以呈现学生的真实进步。Black 和 Wiliam（1998）指出，形成性评价通过持续反馈能够

显著促进学习；Andrade（2010）进一步强调学生自评在形成性评价中的关键作用。基于此，

艺术教师可通过过程性档案袋、同伴互评、创作阐释与学习日志等方式，帮助学生梳理“我想

表达什么—遇到什么问题—如何调整”的创作历程，引导学生从“结果好不好”转向“过程是否有

意义”的反思。  
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在课堂管理与学习氛围营造层面，Gude（2007）提出“可能性原则”，主张艺术

课堂应成为安全、包容且鼓励冒险的空间。教师需要在秩序与自由之间取得平衡，一方面界定

安全、尊重等基本规范，另一方面为学生保留多路径完成任务和尝试非传统材料与形式的空间，

使其敢于表达独特观点、敢于在创作中“犯错”和修正。课堂观察研究显示，在这样的氛围中，

学生更愿意投入时间和情感，艺术课堂也更有可能成为支持学生情绪表达、身份建构与社会参

与的重要场域。 

1.3 学生发展与沟通能力：理解“谁在学习” 

艺术教育的主体是学生，教师必须深刻理解教育对象的身心发展规律。

Gardner（1990）在《Art Education and Human Development》中指出，儿童艺术表现与其认知

和情感发展阶段高度相关，例如低龄儿童“图式期”的绘画虽不写实，却具有内在逻辑与发展意

义，不宜简单以“像不像”作为评价标准。艺术教师如果忽视这一发展视角，容易将学生的作品

与成人审美标准直接对比，从而压抑其象征性表达与想象力。 

在此基础上，艺术教师需要具备面向学生发展的心理学视角，理解不同年龄、

不同学习阶段学生在审美感知、象征能力和社交情感上的特点，并据此调整任务难度与表达方

式；需要具备高质量的沟通与共情能力，在作品讲评与个别辅导中善于倾听学生对作品的叙述，

使用描述性、启发式反馈而非简单评判，例如通过“我注意到你在这里用了很多蓝色，你是想

表达怎样的感受？”之类的问题，引导学生自我澄清与延展；同时还需具备差异化教学能力。

Tomlinson（2014）强调，教师应根据学生能力、兴趣与学习风格设计有弹性的学习目标、学

习过程与成果呈现方式，使不同学生都能在自身“最近发展区”内获得真实进步。这些要求共同

构成了艺术教师作为“发展支持者”和“情感陪伴者”的专业角色。 

1.4 反思与终生学习能力：成为“永不毕业的学生” 

在艺术媒介与教育技术快速更迭的现实中，一次性职前教育无法支撑教师贯穿

整个职业生涯的专业发展。Schön（1983）的“反思性实践者”理论指出，专业成长源于对行动

中的持续反思，教师需要在“行动中反思”与“行动后反思”的循环中，将隐性的经验转化为可觉

察、可修正的实践性知识。Cochran-Smith 和 Lytle（1999）提出的“实践性探究”与“教师学习共

同体”视角则强调，教师通过教研活动、共备课、教学叙事与行动研究，将个人经验转化为可

交流、可累积的知识，并在共同体中持续重构专业身份。 

对艺术教师而言，反思与终生学习能力既体现在个体层面的自我更新——主动

参与工作坊、学术会议、在线课程，追踪当代艺术与教育研究前沿，也体现在共同体层面的协

作探究——参与教研组、学习共同体和跨校网络，围绕课堂案例与教学难题开展持续对话。可

以说，没有持续反思与学习支撑的“艺术家教师”，即便曾经拥有较高的专业水准，也很难在快

速变化的时代条件下保持教学的新鲜感与有效性。 

1.5 小结：四位一体的艺术教师形象 

综合以上四个维度，可以将新时代卓越艺术教师概括为“四位一体”的专业形象：

在专业实践上是一位具备扎实艺术本体修养与创造能力的艺术家；在课堂教学中是一位善于设

计学习经验、组织教学过程与引导学生深度参与的教育家；在理解与支持学生发展方面是一位

善用发展心理与教育学理论审视学生行为、回应学生需要的“心理学家”；在专业成长轨迹上则

是一位通过反思与实践性探究不断更新自我、推动课程与教学改进的研究者。这一“四位一体”
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的结构，为后文从时代背景与高职语境出发，进一步讨论艺术教师技能的“外延拓展”提供了理

论基线。 

 

表 1: 艺术教师“四维一体”技能结构与关键内涵 

维度 核心内涵关键词 代表性学者/理论支撑 

专业知识素

养 

技法实践；艺术史论与美学修养；跨学科文化视

野；课程内容的教学化转化 

Eisner (2002)；Hetland et al. (2007)；Marshall 

(2014) 

教育教学知

识能力 

以终为始的课程与单元设计；多样化教学策略；

形成性评价与自评互评；安全、包容、鼓励试错

的课堂氛围 

Shulman (1986)；Wiggins & McTighe (2005)；

Black & Wiliam (1998)；Andrade (2010)；

Gude (2007) 

学生发展与

沟通能力 

发展心理视角；高质量倾听与共情式反馈；差异

化教学设计 

Gardner (1983)；Tomlinson (2014)；Chapman 

et al. (2024) 

反思与终身

学习能力 

行动中/行动后反思；实践性探究；教师学习共同

体与跨校网络 

Schön (1983)；Cochran-Smith & Lytle (1999) 

注：表 1 根据 Shulman（1986）、Eisner（2002）、Hetland et al.（2007）、Gude（2007）、Black & Wiliam（1998）、

Andrade（2010）、Tomlinson（2014）等文献整理。 

 

2. 新时代背景下的挑战与要求：从核心技能到延伸技能 

在全球化、数字化与教育评价改革交织的时代背景下，艺术教师专业技能的内涵不

断被拓展，呈现出由以 CK–PK–PCK 为代表的“核心技能”向技术整合、跨学科、文化回应性与

包容性教育等“延伸技能”演化的趋势。本节在前文“四维结构”的基础上，进一步引入 TPACK、

文化回应性教学以及中国政策语境，构建对艺术教师专业技能“生态化”的理解。 

2.1 CK–PK–PCK：核心技能的理论基底 

Shulman（1986）提出的学科内容知识（CK）、教育学知识（PK）与学科教

学知识（PCK）框架，为理解教师专业技能提供了经典理论基础。就艺术教师而言，CK 体现

为精深的艺术创作、鉴赏与史论能力；PK 体现为对学习理论、教学组织与课堂管理的系统理

解；PCK 则指如何将艺术知识“翻译”为适宜学生的任务、语言与评价方式。本文前文构建的

“四维结构”（专业知识素养、教育教学知识能力、学生发展与沟通能力、反思与终生学习能

力），在很大程度上可以视为对 CK–PK–PCK 在艺术教育情境中的展开与细化。 

2.2 TPACK 与教育技术融合：数字时代的必修课 

在数字化浪潮与 STEAM 教育理念推动下，艺术教师需要在 CK–PK–PCK 之上

进一步发展 TPACK（Technological Pedagogical Content Knowledge）。Mishra 和 Koehler

（2006）强调，技术知识并非“工具清单”，而是与学科内容与教学法动态耦合的综合性知识结

构。对艺术教师而言，这既包括数字绘画、数字音频工作站（DAW）、视频剪辑、三维建模

与 3D 打印、AR/VR 等工具的熟练运用，更关键的是将技术转化为促进审美理解与创造性学

习的教学资源。近年研究表明，生成式 AI 可在“灵感生成—迭代优化—反思评估”的循环中支

持创意发展，但同时带来原创性与伦理等新议题（Liu & Chew，2025）；VR/沉浸式媒介有助

于增强空间体验与公共艺术学习的情境真实性（Liao et al., 2025），并能提升学生在三维动画

与空间表达任务中的学习动机（Huang et al., 2018）。因此，面向数字艺术与职业情境的教师
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培养，应在 TPACK 框架下同时强化“技术选择—学习活动设计—评价反馈—伦理规范”的整合

能力，并关注职前视觉艺术教师的技术融合能力发展（Kara，2021）。 

2.3 文化回应性与包容性教育：价值维度的延伸 

在学生群体日益多元的当下，艺术教师的专业技能还被赋予文化回应性与包容

性教育的价值维度。Ladson-Billings（1995）、Gay（2010）指出，文化回应性教学强调以学

生的文化经验作为学习资源，在课程内容、课堂互动与评价方式上体现尊重与公平。近年关于

“艺术作为包容”的研究进一步强调，通过多元媒材与多通道表达路径，可以降低参与门槛并支

持不同能力与背景学习者的身份建构与归属感（Chapman et al., 2024）。落实到艺术教育中，

一方面教师在内容选择上应关注不同民族、地域与文化背景的艺术表达，避免单一“主流审美”

标准；另一方面在课堂组织与评价中，需要创造“人人可参与、人人可表达”的空间，鼓励多样

审美与多元叙事，并为特殊教育需要学生提供合理便利与差异化支持。 

2.4 中国政策语境：制度性期待与发展支撑 

在中国教育现代化与美育改革进程中，一系列政策文件为艺术教师专业技能发

展提供了方向与制度基础。中共中央办公厅、国务院办公厅于 2020 年 10 月 15 日印发《关于

全面加强和改进新时代学校美育工作的意见》，明确提出“开齐开足美育课程”“加强美育师资

队伍建设”等要求，为艺术教师专业发展确立了国家层面的制度指引。教育部于 2012 年 9 月

13 日印发《教育部关于印发〈幼儿园教师专业标准（试行）〉〈小学教师专业标准（试行）〉

和〈中学教师专业标准（试行）〉的通知》（教师〔2012〕1 号），从教师资格准入与能力标

准体系层面对教师专业能力提出规范。为对接新时代教师培养与评价改革，教育部办公厅于

2021 年 2 月 26 日发布《中学教育专业师范生教师职业能力标准（试行）》（教师厅〔2021〕

2 号），进一步强调师范生在实践能力、课程实施与评价能力等方面的可观察表现。地方层面，

如山东省教育厅等部门于 2024 年提出《关于完善山东省中小学教师专业发展支持体系的意

见》，构建“新教师—骨干教师—卓越教师—教育家型教师”的发展阶梯，扩增培训资源并强化

教师自主选学与学分管理，为艺术教师职后持续提升专业技能提供外部支持。 

与此同时，教育评价改革强调改进结果评价、强化过程评价、探索增值评价并

健全综合评价，推动教师教学从“结果导向”走向“过程—发展导向”（中共中央和国务院，

2020）。对艺术教师而言，这意味着专业技能提升不仅要关注课程与作品成果，更要关注学习

过程、创造性表现与审美成长。在价值引领方面，习近平（2023）提出要“大力弘扬教育家精

神”，强调“心有大我、至诚报国，言为士则、行为世范”等要求，提示艺术教师技能建设必须

与师德师风建设、立德树人目标紧密结合，推动艺术教育从“技艺传授”走向“以美化人、以文

化人”。 

2.5 小结：专业技能的“生态化”理解 

综上可见，新时代艺术教师的专业技能已由以 CK–PK–PCK 为代表的“核心技

能”扩展为一个兼具知识、技术、文化与价值多重维度的生态系统。教师专业发展既需要在艺

术本体、教育教学与学生发展等方面夯实基础，又需要在 TPACK、跨学科整合、文化回应性

与包容性教育等领域不断拓展“延伸技能”。这一“生态化”理解，为后文引入高职教育“双师型”

语境，讨论艺术教师技能在特定制度环境中的再定义，提供了理论铺垫。 
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表 2: CK–PK–PCK–TPACK 在艺术教师情境中的内涵对比 

理论框架 核心构成/含义 在一般教师专业中的典型理解 在艺术教师情境中的具体表现 

CK 学科内容知识 对学科核心概念、事实、原理

与方法的掌握 

艺术创作与表演能力；艺术史论与美学知识；对

不同流派、风格与文化传统的理解 

PK 教育学知识 对学习理论、教学组织、课堂

管理与评价的一般性理解 

组织项目学习、合作学习与探究学习；课堂常规

管理；理解学生学习过程与动力机制 

PCK 学科教学知识 将学科内容转化为学生可理解、

可操作、可迁移的学习经验 

拆解作品与技法为分层任务；设计示范、讨论与

作品讲评；用适当语言解释构图、色彩、节奏等

抽象概念 

TPACK 技术–教学–学

科知识整合 

在技术环境中统筹教学法与学

科内容，使技术服务于深度学

习 

使用数字绘画软件、DAW、视频剪辑、3D建

模、AR/VR等；将数字作品集、线上展评等嵌入

课程，促进创作记录与同伴互评 

注：表 2 综合 Shulman（1986）、Mishra & Koehler（2006）等框架，并结合艺术教育情境进行归纳。 

 

3. 高职教育语境下的艺术教师技能特征：“双师型”导向与实践指向 

在中国职业教育“类型定位”不断强化、产教融合与校企合作持续深化的背景下，高

职院校艺术教师的专业技能呈现出区别于中小学与普通高校的独特特征。“双师型”导向成为界

定其专业画像的关键词，特别体现在实践教学能力与产业应用能力两个维度上。 

3.1 实践教学能力：基于工作过程的项目化重构 

在高职教育语境中，艺术类专业的实践教学不应被简化为零散的技能操练，而

应以真实工作过程为蓝本进行系统化的课程与教学重构。王禹和吕梦蛟（2020）指出，“双师

型”教师的关键在于将企业真实项目与教学过程深度耦合，通过“工作过程导向”的课程组织提

升人才培养质量。在艺术设计等专业群中，徐莺（2020）、丁正亚（2022）等研究进一步强调，

应围绕“工作过程导向”和“项目化课程”构建适配艺术特点的能力结构，以任务链—作品链—评

价链的一体化设计，强化学生从需求分析到方案呈现的完整实践链条。 

具体而言，高职艺术教师需要具备较高水平的项目化课程设计与实施能力，能

够将企业真实项目、行业竞赛课题或虚拟仿真案例转化为结构清晰、层次分明的教学任务，围

绕“教—学—做一体化”的目标组织学习流程。在这样的教学组织中，教师通常兼具“项目经理”

和“技术总监”双重角色：既负责进度规划与任务分工，又在关键技术节点示范与把关，引导学

生完成从市场调研、创意构思、方案设计、材料与工艺选择到成品制作与展示汇报的完整流程，

使学生在项目推进过程中形成面向岗位的“职业行动能力”。实践研究显示，在艺术与设计课程

中引入项目化、工作过程导向的教学设计，有助于显著提升学生的综合问题解决能力和职业胜

任力。 

3.2 产业应用能力：“双师型”的活水源头 

与实践教学能力相对应，“双师型”艺术教师的另一核心维度在于产业应用能力，

其关键在于教师是否具备鲜明而持续的“行业属性”。丁正亚（2022）指出，产业应用能力不仅

体现为企业挂职、技术合作与项目承接等“经历”，更体现为把行业标准、市场趋势、技术规范

与运营模式转化为课程资源的“能力”。徐莺（2020）的研究也提示，在“双高计划”等政策推动

下，将企业项目与行业案例系统嵌入课程，有助于提升教师的课程开发能力与学生的职业行动
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能力。因此，高职艺术教师需要在与设计公司、传媒机构、剧团工作室、文化创意园区等主体的

稳定合作中，形成持续更新的行业知识与项目经验，并将其转化为可教学、可评价的学习任务。 

对艺术教师而言，与设计公司、传媒机构、剧团工作室、文化创意园区等主体

建立稳定合作关系，不仅为学生提供多样化实践机会，也有助于在人才培养方案修订与专业方

向调整中引入行业前瞻视角，使课程体系更好地贴合区域文化产业和数字创意产业的发展需求。 

 

表 3: 双师型能力要素与实现机制 

能力维

度 
关键能力要素/行为表现 主要实现机制（校内） 

主要实现机制（校外/产教融

合） 

行业实

践能力 

持续参与企业项目或文化艺术实

践，熟悉行业标准、生产流程与

质量要求，能够用“行内语言”与

企业技术人员和客户进行专业沟

通。 

鼓励教师参与校内承接的设计/演

出/文创项目，将真实任务引入课

堂与实训；在职称评审与绩效考

核中增加“实践项目”权重。 

建立企业挂职、顶岗实践、访

问工程师/产业导师制度，让教

师定期进入企业一线参与项目

开发与运营。 

项目化

教学设

计能力 

能够将典型工作过程拆解为若干

教学项目，设计“教—学—做一体

化”的任务链条，并结合岗位能力

要求设置评价指标。 

组织跨课程或专业群的项目化教

学教研，建设基于工作过程的课

程标准与项目库；通过共备课完

善项目任务书与考核方案。 

邀请企业专家参与项目课程开

发和评价，共同确定项目主

题、技术标准和成果形式，形

成“校企共建项目”的常态机

制。 

资源整

合与协

同育人

能力 

善于整合校内外资源，协调专业

教师、辅导员、企业导师等多方

力量，形成协同育人格局。 

依托实训室、创客空间、工作室

等平台，推进跨专业团队协作教

学；在专业建设和人才培养方案

修订中嵌入协同育人目标。 

与设计公司、传媒机构、文化

创意园区等共建校外实践基

地、大师工作室和“订单班”，

将企业项目与人才培养深度耦

合。 

技术更

新与创

新应用

能力 

敏锐把握行业中新技术、新工

艺、新媒介的发展趋势，能够将

其转化为教学内容和课堂实践。 

定期组织校内技术沙龙、公开

课和教学比武，将新技术教学

示范与教师发展考核相结合。 

通过企业培训、专业展会、行

业竞赛和研修计划等渠道，支

持教师接触前沿技术并将学习

成果反哺课堂。 

产学研

融合与

成果转

化能力 

能够引导学生围绕真实需求完成

可落地的作品或项目，并在此过

程中提升自身项目管理与成果转

化能力。 

鼓励教师牵头建设校内“教学工

作室”或应用型研究团队，在课

程中融入项目申报、品牌设

计、产品开发等环节。 

与企业、地方政府和产业园区

联合申报横向课题或产学研项

目，探索学生作品商品化、展

演化和品牌化的路径。 

注：表 3 依据王禹和吕梦蛟（2020）、徐莺（2020）、丁正亚（2022）等关于产教融合与“双师型”教师研究整理。 

 

3.3 小结：高职语境中的技能再定义 

综上，在高职教育这一特定语境下，艺术教师技能被重新赋予了鲜明的“双师

型”内涵。实践教学能力使教学过程能够以真实工作过程为蓝本进行系统化重构，在项目化、

工作过程导向的课程中实现技能传授的系统性与先进性；产业应用能力则通过教师持续参与行

业实践与主动整合企业资源，确保教学内容贴近产业需求，具有现实应用性与一定前瞻性。二

者如同“鸟之双翼”“车之两轮”，共同推动高职艺术人才培养质量的提升，使高职艺术教育更加

深入地嵌入区域文化产业与数字创意产业的发展格局。上述分析也表明，情境因素（尤其是高

职制度与区域产业生态）在塑造艺术教师技能结构方面具有重要影响，这为后文开展研究述评

与理论整合提供了情境基础。 
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4. 研究述评：进展、缺口与理论整合方向 

在以上三个层面的梳理基础上，本节对现有艺术教师技能研究进行综合评述，重点

从“研究进展—主要不足—理论整合方向”三个方面，总结既有成果与不足，并提出本研究的切

入点。 

4.1 研究进展：从单一维度到多维结构 

综合国内外相关文献，艺术教师技能研究整体上呈现出由单一聚焦向多维结构

化发展的演进轨迹，大致可分为三个阶段：其一，以技艺与学科知识为中心的“专业本位”阶段。

早期研究多从艺术学科内部出发，将教师的创作能力、表演能力与艺术史论水平视为专业胜任

的主要指标，教师主要被理解为高水平艺术实践者，“会艺术”是评价核心。其二，以教学能力

与课堂实践为中心的“教学本位”阶段。随着教育学发展，Shulman 的 PCK 理论被广泛引入，

研究关注点逐渐转向艺术课程设计、课堂管理、教学策略与评价方法，开始重视“会教艺术”的

维度。课堂观察、案例分析与质性访谈等方法被用来刻画“优秀艺术教师课堂”的特征。其三，

以多维发展与情境嵌入为导向的“生态本位”阶段。近十余年来，在教育信息化、STEAM 教育、

教育公平与多元文化、职业教育“双师型”改革等宏观背景推动下，研究开始将艺术教师置于教

育改革、数字化转型与社会文化变迁的大背景中考察，强调其在跨学科整合、技术融合、文化

回应性教学与“双师型”实践中的综合角色。国际文献提供了 PCK、TPACK、文化回应性教学、

教师学习共同体等理论资源，中国政策与本土实践则不断丰富了研究的情境维度。 

 

表 4: 艺术教师技能研究的阶段性演变 

研究阶段 大致时间/宏观背景 主要研究焦点 典型理论工具/关键词 

“专业本位”

阶段 

早期，以学科本体与技艺

训练为主 

强调教师创作、表演与史论水平；关

注技法与作品质量 

学科专业理论、艺术本体

论；教师被视为“高水平艺

术实践者” 

“教学本位”

阶段 

PCK 理论提出及其在教育

研究中的广泛应用之后 

关注课程设计、课堂组织、教学策略

与评价方法；重视“会教艺术” 

Shulman (1986) PCK；课堂

观察、案例分析、教学效

能研究等 

“生态本位”

阶段 

近十余年，教育信息化、

STEAM、多元文化与职业

教育改革并行 

将艺术教师置于教育改革、数字化与

社会文化变迁的大背景下考察；关注

跨学科整合、技术融合、文化回应性

与“双师型”实践 

PCK、TPACK、文化回应

性教学、教师学习共同

体、“双师型”教师等综合框

架 

注：表 4 为作者依据本文提出的“双师型”能力要素与校内/校外机制的梳理结果，相关理论支撑见正文与参考文献。 

 

总结 

本文在系统梳理艺术教师技能研究的基础上，提出“核心技能—延伸技能—情境特征”

的三元框架，并将其置于高职教育“双师型”导向的制度与实践语境中加以阐释。研究表明：艺

术教师的核心技能以学科专业素养与教学专业能力为基础，延伸技能则在数字化、跨学科与文

化回应性等维度持续外延，而情境特征决定了技能结构在不同场域的差异化表现。  
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围绕高职“双师型”取向，本文进一步明确实践教学能力与产业应用能力是能力结构中

最具情境指向性的关键维度，并从校内（课程项目化、学习评价与资源支持）与校外（企业实

践、行业共同体与产教协同）两个层面归纳能力生成机制。该框架可为艺术教师能力指标体系

构建、教师发展项目设计与评价改革提供可操作的理论依据。 

未来研究可在三个方面深化：其一，面向不同类型院校与专业群开展实证研究，检验

三元框架的结构效度与情境适配性；其二，聚焦生成式 AI、VR/AR 等新兴技术融入艺术教学

的教学法与伦理边界，形成可推广的课程与评价范式；其三，结合产教融合机制与教师职业生

涯发展，开展纵向追踪与案例研究，揭示“双师型”能力成长的路径与关键支持条件。 
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摘要 

本文旨在系统分析泰国北部华文学校学生的繁体汉字书写偏误。研究以清莱府满星叠大

同中学 76名六年级学生为对象。 收集其书写样本，采用文献分析偏误分析定性和定量分析法，

对识别出的 933例偏误进行量化统计与成因探究，结果发现，偏误可分为四大类型：字形偏误

（89.28%）、繁简混用偏误（9%）、字音偏误（1.61%）、字义偏误（0.11%）。 主要原因归

结于目的语的负迁移、教学环境限制、学习者动力不足与学习策略单一。基于此，本研究针对

学校管理、课堂教学及学生学习策略提出了具体建议，以期为提升泰北地区乃至类似语境下的

繁体字教学质量提供实证依据和改进方向。  

 

关键词: 泰国学生 书写偏误 偏误分析 繁体字 

 

Abstract 

This study systematically analyzes error patterns in traditional Chinese character writing 

among students in a Chinese-language school in Northern Thailand. Focusing on 76 sixth-grade 

students at Datong High School in Chiang Rai, the research collected writing samples and employed 

literature analysis, error analysis, and qualitative and quantitative methods to quantify and investigate 

933 identified errors. The findings categorize errors into four main types: orthographic errors 

(89.28%), simplified-traditional character confusion (9%), phonological errors (1.61%), and semantic 

errors (0.11%). The primary causative factors are identified as negative transfer from the target 

writing system, constraints in the teaching environment and resources, insufficient learner motivation, 

and monotonous learning strategies. Based on these results, the study proposes concrete 

recommendations for school administration, classroom instruction, and learner strategies. It aims to 

provide an empirical basis and practical directions for enhancing the effectiveness of traditional 

character teaching in Northern Thailand and in similar pedagogical contexts. 

 

Keywords: Thai Students, Writing Errors, Error Analysis, Traditional Chinese Characters 
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引言 

1. 研究背景 

随着中国综合国力增强与文化传播，国际中文教育蓬勃发展。截至 2024 年 10 月，

全球已在 161 个国家（地区）设立 499 所孔子学院与 764 个孔子课堂，形成最大规模的语言

文化教育网络（潘一侨，2024）。 

2. 泰国华文教育的独特性：作为中国重要邻国，泰国自 1975 年建交后逐步提升中文

地位，2001年起中文被正式定为第二大外语（王小玲，2022）。泰北地区（尤其是清莱府和清

迈府）在历史、民族与地理层面与中国云南省相似，是泰国华人重要聚居地。由于历史原因，

该地区的华文学校多受台湾地区政府的资助，因此长期使用繁体字进行教学。在 1986 年，中

国大陆正式实行简体字改革，而随着后来中国大陆政府对泰北华文教育的投入，部分学校开始

使用简体字，导致如今繁简混用的局面，因此当地的华文教育具有一定复杂性和研究代表性。 

3. 研究的必要性：满星叠大同中学是泰北主要华文学校之一，学生来自多民族背景，

繁体字书写面临笔画增减、部件混淆、结构失误及繁简混用等偏误，影响学习效果。既有研究

多集中于简体字，针对泰北繁体字书写偏误的系统探讨仍显不足。该地区部分学校以繁体字为

主要教学文字，其偏误成因具有独特性，且学生个体差异显著，因此有必要进行针对性研究，

以优化教学并为区域华文教育提供借鉴。 

4. 研究意义与预期贡献：笔者教学实践发现，通过讲解汉字源流、部首与结构，能提

升学生对繁体字结构的理解与记忆，降低书写错误。本研究基于该校教学实践，收集学生书写

样本进行偏误分类与归因分析，进而提出教学对策，旨在为泰北地区华文教育提供理论参照与

实践路径。 

 

研究目的 

1. 收集并归纳满星叠大同中学学生的繁体字书写偏误类型。 

2. 分析造成该校学生繁体字书写偏误的主要原因。 

3. 针对其偏误成因，提出有效的繁体汉字书写教学建议。 

研究价值 

本研究聚焦泰北地区学生繁体字书写实际，旨在填补相关研究空白，为汉字教学方法改

进提供理论支持与实践指导，以提升学生的书写能力与学习兴趣，对提高区域华文教学质量具

有借鉴与推广价值。 

 

文献综述 

1. 理论依据 

偏误分析理论（Corder，1967；1974）是第二语言习得研究的重要基础。该理论区

分了反映中介语能力的系统性“偏误”与偶然性“失误”，并提出了包括收集、鉴别、描述、解释

与评价在内的五步分析法，为诊断学习者语言习得过程提供了框架，也是本文采取的研究框架。 
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2. 研究综述 

本部分从汉字繁简演变、汉字书写要素与书写偏误研究三个方面进行述评，以厘清

与本研究相关的理论基础与研究现状。 

汉字繁简演变：汉字演变总体呈简化趋势。新中国成立后陆续开始推行简化字方案，

最终 1986 年进一步修订后，在 6097 个繁体字中，2167 字被简化，3930 字维持不变，简化后字

形共 5973 个。研究表明，简化字平均笔画数显著减少，表明简化未改变汉字系统的整体结构稳

定性（黄伟，2021），但也可能影响部分字形中声旁的表音一致性（曾千芝等人，2023）。然

而，这些研究都有不足之处，比如仅从数据分布假设简体字的结构易学性，或是研究未覆盖 1986

年后新增的简体字样本以及未探讨笔画数量变化带来的认知负荷影响。 

汉字书写要素：传传统“永字八法”至今仍为书写规范代表。如今台湾地区教育部的

《常用国字标准字体笔顺手册》（1996）总结了繁体字笔顺规则。周健（2007）认为笔画是汉

字拆分到最小单位的线条，强调其基本组成作用。苏培成（2001）将汉字分为独体字和合体字，

明确笔画为构形最小单位，后又（2014）根据第一级部件组合模式将合体字分为 4 大类 13 小类。

张旺熹（1990）提出部件教学可行性，侧重提高记忆效率。费锦昌（1997）对笔画名称提出规

范建议，推动了笔画、笔顺体系化建设。总体而言，汉字的笔画和笔顺研究缴费全面，体现了

汉字书写的高度系统化和规范化。但这些研究多集中在理论层面和简体字，缺乏实际教学效果

的验证，而且繁体字的笔画、笔顺、结构、部件更加复杂，更需要问题发现和理论指导。 

汉字书写偏误：在国际中文教育领域，鲁健骥（1984）基于中介语理论提出，偏误

是学习者对目的语规律的不正确归纳所产生的系统性差异，反映中介语与目的语之间的规律性

差距。童平（2012）针对零基础学生发现笔画增损、部件混淆是主要偏误，归因于母语负迁移

及教材忽视书写训练。李新春（2021）分析初级水平高中生语料时新增“繁体字误代”类别，强

调文化差异与教材适配性的影响，但并未归因。 

综上所述，现有研究为汉字书写偏误分析提供了理论框架和分类依据，但针对泰国

学生繁体字书写的系统性研究仍显不足，本研究将在此基础上深入探讨。 

 

研究方法 

1. 研究对象：泰国清莱府满星叠大同中学六年级 76名学生，本研究的数据和语料来自

作者为完成硕士学位论文，于在该校开展教学期间所收集的作业和考卷共计 133份，涵盖华文、

华测、生伦、三字经、数学、英文 6个科目，样本完成时间在 2024年 11月至 2025年 3月 

2. 研究方法：采用文献分析法、Corder 偏误分析法、定量分析法和定性分析法，从字

形、字音、字义、繁简混用四个维度分类繁体汉字书写偏误，分析成因，并提出教学对策建议。 

3. 偏误判定标准：本研究的偏误均由笔者独立完成。为降低主观判断带来的偏差，并

保证判断标准的一致性，研究过程中以台湾地区教育研究院《国语小字典》（2021）为主要规

范依据，以《国字标准字体教师手册》（1994）和台湾地区教育部《常用国字标准字体笔顺手

册》（1996）进行交叉核对。在具体判定过程中。凡学习者书写形式不符合上述权威规范中所

规定的字形要求，均被认定为书写偏误，对于存在判断意义的个案，统一回归上述字典与手册
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进行复核，以确保判定前后一致。此外，在完成全部语料初次判定后，笔者对偏误样例进行了

再次核查与分类修订，以进一步提高判定结果的稳定性。 

4. 数据统计：使用 Excel 软件统计各类偏误频次，采用百分比呈现，结果保留小数点

后 2位。计算公式：P_i = （N_i / N_total）× 100%（P_i 为某 i 类偏误的偏误率；N_i 为某 i 类

偏误的数量；N_total 为偏误总数） 

 

研究结果 

本研究收集泰国清莱府满星叠大同中学 76名六年级学生的繁体汉字书写偏误共 933例，

按字形偏误、字音偏误、字义偏误、繁简混用偏误四个维度进行分类统计，结果如下表 1所示： 

1. 泰国清莱府满星叠大同中学学生的繁体字书写偏误类型 

 

表 1: 繁体汉字书写偏误数量统计表 

偏误分类 数量 偏误率 排名 总数量 总偏误率 总排名 

字形偏误 

笔画偏误 350 37.51% 2 

833 89.28% 1 
部件偏误 360 38.59% 1 

结构偏误 89  9.54% 3 

字形识得偏误 34 3.64% 5 

繁简混用偏

误 

繁简字混用 74  7.93% 4 
84 9.00% 2 

繁简部件混用 10  1.07% 6 

字音偏误 
音同造成的偏误 8 0.86% 7 

15 1.61% 3 
音近造成的偏误 7 0.75% 8 

字义偏误 义近造成的偏误 1 0.11% 9 1 0.11% 4 

总计 933 100.00%  

 

统计结果显示，字形偏误数量最多，繁简混用偏误次之，字音偏误相对较少，字义

偏误占比最小，呈现明显的不均衡分布特征。下面笔者将依据以上收集到的数据，对偏误进行

具体统计和分析并列举典型偏误。 

1.1 字形偏误 

在字形偏误研究中，本研究将从笔画、部件、结构和字形识得偏误四大方面对

满星叠大同中学学生繁体字书写情况进行了统计，且对每个方面都进行细分类。 

1.1.1 笔画偏误 

笔画是汉字最小构成单位。本研究共收集笔画层面偏误 350 个，分为 4

类：笔形偏误、笔画增加或缺失、笔顺偏误和笔向偏误。统计结果如表 2 所示： 
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表 2: 笔画偏误统计表 

偏误分类 数量 偏误率 排名 总数量 总偏误率 总排名 

笔形偏误 

点画变形 32 3.43% 3 

240 25.72% 1 

钩笔偏误 
钩笔变形 29 3.11% 4 

钩笔缺失 108 11.58% 1 

曲笔变直笔 26 2.79% 5 

挑笔变横笔 22 2.36% 7 

其他笔形偏误 23 2.47% 6 

笔画缺失

或增加 

笔画缺失 50 5.36% 2 
70 7.50% 2 

笔画增加 20 2.14% 8 

笔顺偏误 29 3.11% 4 29 3.11% 3 

笔向偏误 11 1.18% 9 11 1.18% 4 

总计 350  37.51%  

 

1.1.1.1 笔形偏误 

笔形偏误系指违背既定笔画形态的偏误，细分为 5 个小类，举例

如下： 

例 1：点画变形 

 ①竭——  “立”点画方向不合规范 

 ②底——  “氐”点画长度不合规范 

例 2：钩笔偏误 

 ①你——  横钩误写为横折钩，属于钩笔变形； 

 ②好——  竖钩的钩笔缺失，属于钩笔缺失。 

例 3：曲笔变直笔 

 ①像——  弯钩误写为横折钩 

 ②底——  斜钩误写为竖曲钩 
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例 4：挑笔变横笔 

 ①理——  左部最后笔应为挑笔 

 ②龍——  肉月部笔画按义项规范内部笔画应为点、挑 

例 5：其他笔形偏误 

 ①師——  首笔应为横  

 ②鄰——  米部撇角度不足易混作横 

1.1.1.2 笔画缺失或增加 

笔画缺失或增加指汉字缺少或增加单个或多个笔画。 

例 6：①蜜——  缺少撇 

 ②繼——  糹部下的三点误添成四点 

1.1.1.3 笔顺偏误 

笔顺是汉字书写的基本准则。笔顺偏误指违背既定笔画顺序的偏误。 

例 7：①母——  中间“横”应该是写完两点后的最后一笔 

 ②情——  右部青的上半笔顺应为横、横、竖、横，

误为横、横、横、竖 

1.1.1.4 笔向偏误 

笔向偏误指违背既定运笔方向的偏误。撇画和点画最易出现此类

偏误。 

例 8：①我——  戈部撇画运笔方向应从右上到左下，误从

左下到右上 

 ②很——  倒数第二画应为左点，运笔方向应从右

上到左下，误从左下到右上 
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1.1.2 部件偏误 

部件是由笔画组成的汉字构造单位。本研究共收集部件偏误 360 例，占

总偏误率 38.59%。详细统计见表 3： 

 

表 3: 部件偏误统计表 

偏误分类 数量 总偏误率 排名 

部件一笔化 203 21.76% 1 

部件大小失衡 88 9.43% 2 

部件拆分 44 4.72% 3 

部件变形 25 2.68% 4 

总计 360 38.59%  

 

1.1.2.1 部件一笔化 

多个应分别先后书写的部件被合并为一笔的偏误。 

例 9：①串—— ②個——  口部横折与封口横合并 

 ③把——  巴部横折与封口横合并  

 ④過——  辶部第二~四画一笔化，规范应只允许二、

三画合并 

1.1.2.2 部件大小失衡 

汉字内部件间大小比例不协调的偏误。重点在于局部对比。 

例 10：①像——  右半部分过大  

 ②南——  “冂”过短无法包围内部 

1.1.2.3 部件拆分 

完整的部件被拆分书写或与其他部件合并书写。 

例 11：①母——  笔画拐角处拆分 

 ②既——  侧方封口长笔画被拆分 
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1.1.2.4 部件变形 

部件书写偏离既定形状的偏误。 

例 12：①狗——  犭部弯钩过度弯曲成横折钩或误写为扌 

 ②張——  弓部因一笔成型导致字形似数字“3” 

1.1.3 结构偏误 

汉字结构规定了部件的位置和比例，确保平衡性和可读性。本研究收集

到 89 个结构偏误，分为空间布局不当和整字结构改变两类，详见表 4。 

 

表 4: 结构偏误统计表 

偏误分类 数量 总偏误率 排名 

空间布局不当 82 8.79% 1 

整字结构改变 7 0.75% 2 

总计 89 9.54%  

 

1.1.3.1 空间布局不当 

指笔画长短或部件间距不当导致的整体空间失衡。 

例 13：①朱——  第二横应比第一横长 

 ②蛙——  左右部件过于疏离 

1.1.3.2 整字结构改变 

指完全改变汉字原有结构类型。 

例 14：落——  上下结构误写成左右结构 

 ②厭——  半包围结构误写成左右结构 

1.1.4 字形识得偏误 

指将形近字或形近部件错误代入造成的偏误。 

例 15：①兔——  误写为“免” 

 ②輛——  误用“人”替代“兩”内部的“入” 
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1.2 繁简混用偏误 

由于满星叠大同中学学生来源广泛，部分学生曾接受简体中文教育，转学后出

现繁简混用情况（见表 5）。本研究把繁简混用偏误分为两小类。 

 

表 5: 繁简混用偏误统计表 

偏误分类 数量 总偏误率 排名 

繁简字混用 74 7.93% 1 

繁简部件混用 10 1.07% 2 

总计 84 9.00%  

 

1.2.1 繁简字混用 

例 16：①東——  误写简体“东” 

 ②沒——  繁体右上为“勹”，误写简体“没”的“几” 

1.2.2 繁简部件混用 

指将简体字部件误用于繁体字中。 

例 17：①說——  误将简体“丷”混用，应为繁体“八” 

 ②結——  误将简体“纟”混用，应为繁体“糹” 

1.3 字音偏误 

汉字中含有大量的同音字和音近字，这对非母语学习者来说有一定的挑战性。

详见以下分析： 

1.3.1 音同造成的偏误 

例 18：①急——  误写为“及”，均读 jí 

 ②厲——  误写为“力”，均读 lì 

1.3.2 音近造成的偏误 

例 19：①媽—— 误写“馬”，mā 与 mǎ 音近。（*“女”由老师批改

时添加） 
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 ②物——  误写“無”，wù 与 wú 音近 

1.4 字义偏误 

单个汉字有多重含义，不同的汉字之间所表达含义也可以相同。本研究所收集

到的由字义导致的偏误中，由字义相近而导致的偏误仅有 1 个。 

1.4.1 义近造成的偏误 

例 20： 

例①：牠——  误写“他”。“牠”专指动物，“他”指人，义近但不可替换 

 

成因分析 

1. 目的语负迁移 

研究对象普遍学习中文 4~6 年，已具备一定汉字知识储备。学习过程中，学生常基

于已掌握的汉字结构、笔顺、部件或字形进行类推，但因认知规律与汉字构型规律不完全一致

而导致偏误。例如例 7 的 “蜜”，学生已掌握 “心” 字书写，但因未完全记住该字形而误用 “心”

替代 “必”。此原因同样适用于繁简部件混用偏误的解释。 

部分学生长期就读简体字教学学校后转学至本校学习繁体字，在繁简转换时易产生

偏误。如例 18 中，学生知道简体 “讠” 应转换为繁体 “言”，因此书写 “說” 时将注意力集中

于 “言” 的转换，而右边 “兑（简体）” 和 “兌（繁体）” 差别较小，学生可能未意识到需要

繁简切换而导致偏误。 

2. 教学环境与外部条件的限制 

满星叠大同中学属私人承办、自负盈亏的华文学校，未获泰国政府财政资助，办学

经费主要依赖学费及社会捐助，在硬件设施、教材资源与师资培训方面存在不足。所有班级仍

使用黑板粉笔教学，仅高中教室安装智能多媒体设备，缺乏生动的书写展示与练习条件。 

由于资源有限，低年级班级人数偏多（如六年级两班分别为 47、48 人），教师难以

进行个别化指导。升班与跳级制度也影响教学质量。家长普遍期望子女同时在泰文与中文学校

毕业或让转校降级学生尽快恢复原年级，学校因此设立假期速成班和升班考试，但短期速成难

以保证知识扎实掌握，导致同班学生中文水平差距显著。加之学生来自不同国家或民族，学习

经历、汉字体系及语言背景各异，使教学对象更加复杂。 

教材方面，小学阶段使用的《华文（泰国版）》存在新旧版本混用情况，且对汉字

结构、笔画及部首构形的系统讲解不足，练习量有限。尽管课文后有繁简对照，但仅涉及生字，

非生字的繁简差异（如“ （繁体）” 与 “船（简体）” 之中 “几” 与 “儿” 的不同）未标注，可能

导致惯写简体字的学生出现偏误。 

教师层面，部分教师更习惯简体字，对繁体字书写教学缺乏系统培训，课堂讲解多

以板书或图片展示为主，缺少从汉字演变、构形原理等角度引导学生理解字形的教学方法。 
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综上，该校教学环境、升班制度及资源条件制约了繁体字书写教学的系统性与科学

性，导致学生缺乏充分练习与及时规范指导，引发大量书写偏误。 

3. 学习者动机不足与学习策略单一 

问卷调查显示，76 名六年级学生中，学习中文主要因家长期望（61.84%）和方便留

学或工作（57.89%），对中国文化或中文真正感兴趣的学生较少（分别占 23.68% 和 28.95%）。

这种功利性学习动机使学生缺乏主动性，对书写训练兴趣不足。 

加之班级人数多、纪律差，教师难以及时纠正个体偏误。基础较好的学生轻视书写

练习，认为能辨认即可；基础较弱的学生因频繁出错产生挫败心理，逐渐逃避书写。 

学习方法上，学生普遍依赖抄写课文、临摹字帖等机械方式，缺乏系统笔顺意识与

结构分析能力，鲜少使用对比、拆字等有效策略。教师布置的书写练习多以完成习作、应对测

验为主，未能引导学生形成多样化、理解性强的学习策略。这种机械、被动的学习方式使学生

难以真正理解汉字结构，偏误得不到根本纠正。 

学习动机不足与学习策略单一相互交织，共同导致书写投入度不高、偏误反复出现。

若教师未在教学中针对学生心理与策略层面进行干预，书写水平将难以实质性提升。 

 

教学建议 

1. 对学校的建议 

1.1 优化办学资源与教学管理 

学校应积极拓展收入来源，保障教师薪资待遇与教学稳定性，减少教师流动率。

鼓励教师将外部培训成果结合本地实际应用于课堂，实现培训本土化。 

教学管理方面，应科学控制班级规模，根据学生能力与教师意见合理编班，避

免人数过多影响教学质量。课程设置应以学生实际水平为依据，明确各年级教学目标与进度，

避免盲目增加课程挤占华文学习时间。对学习态度懒散或屡教不改的学生，应严格执行考核与

留级制度，维护整体学习氛围。 

1.2 规范教材版本与使用方式 

应统一使用同版本教材，特别是小学阶段的《华文课本》（泰国版）第四版，

以便学生通过附录自查词义，促进自主学习。避免新旧教材混用造成教学困扰。 

学校可根据实际情况开发辅助教材或字帖，加强书写练习的系统性与针对性，

弥补教材中笔画、部首与结构训练的不足。 

1.3 加强师资建设与教学衔接 

应要求教师熟悉常用繁体字形体与用法，了解简繁差异（如简体 “干” 对应 “幹

部” “乾淨” “干涉” 等不同繁体字）。 

建立教师交接制度，要求离任教师记录教材版本、教学进度、教学方法与学生

掌握情况，便于接任教师延续教学思路。建立教学资源共享库，将考试卷、练习卷、课堂活动

方案等上传云端平台供教师参考，保障教学连贯性，减轻备课负担。 
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1.4 改善书写教学条件与环境 

在硬件条件有限情况下，可开设一间配备教学一体机、投影仪的教室，为各年

级安排每周一至两节专门书写课，通过图像、动画、音频等直观手段展示笔画书写顺序与结构

关系，针对性减少笔画、部件和结构层面的偏误。 

2. 对教师的建议 

2.1 提升多媒体教学能力与教学方法 

教师应积极掌握多媒体教学工具使用方法，以丰富书写教学形式。可利用中华

民国（台湾）侨务委员会建立的 “全球华文网” 等免费教学资源，包括电子教材、PPT 课件、

测试题及汉字动画视频等。例如中华语文知识库中的 “文总——汉字说故事” 视频和 “识字教

材” 栏目，可帮助学生了解基础字形的笔画、笔顺与结构，通过组字方式衍生出会意字、形声字。 

此外，“雄老师笔顺练习网站” 是一个涵盖笔画、笔顺、笔形、部件、字音、字

义、书写练习、组词练习的免费汉字学习网站，教师可自定义所需练习的汉字并通过二维码分

享供学生练习，其功能包括笔顺示范、部件拼图、字典查询、花瓣造词等，是便利且实用的教

学工具。 

2.2 注重板书规范与部件教学 

教师课堂演示时应避免使用连笔字或书法字体，以清晰、规范的楷书示范为主。

应特别提醒学生繁简部件间的细微差异（如 “艹（简）” 和 “ （ 繁）”），对惯用简体字

的学生重点强调。通过对比讲解、重复示范等方式强化学生的笔画、部件、结构意识。 

2.3 针对不同层次学生实施分层教学 

对低年级或基础薄弱学生，应结合汉字笔画、笔顺、部件、结构与演变规律进

行教学，采用图解、故事化讲解等方法帮助理解字形来源。可设计互动性教学活动，如分组竞

赛、笔画接龙、汉字拼图等，提高参与度。对高年级或识字量较大学生，可引导其进行相同或

形似的部件、读音发散练习（如从 “火” 联想到 “炒、燒、烤”，从 “艮” 联想到 “跟、根、很”），

进行系列化识字与书写训练，提升汉字迁移运用能力。无论何种层次学生，都应密切关注书写

成果，及时指正偏误，避免形成错误书写习惯。 

3. 对学生的建议 

3.1 保持自律与良好课堂习惯 

学生应提高自我约束能力，自觉维护课堂秩序。课堂上专心听讲、及时完成书

写练习并积极接受教师纠正；课后坚持复习与针对性练习，避免敷衍抄写。建议建立错字本，

定期回顾并分析错误原因。 

3.2 主动学习策略与资源利用 

鼓励学生从 “会写” “写对” 向 “写好” 转变，采用多样化、理解性强的学习策

略。常用方法包括：拆字与部件分析、繁简对比、笔顺练习、组词造句与造字联想等，把每个

生字的构形、笔顺与意义联系记忆。利用线上资源强化练习（如全球华文网、教学视频、汉字

小游戏、YouTube 教学频道等），把趣味活动融入日常练习（如猜字谜：八十八→米；守门员

→闪）以加深字形印象。  
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3.3 调整心态，循序渐进地提升书写能力 

惯用简体字的学生应尊重繁体字差异，主动学习两者不同，避免以 “相似” 为

由轻视繁体写法；书写基础薄弱的学生则不必焦虑或回避，应以小步递增目标稳步进步。建议

设定可实现的短期目标（如每天掌握并复写 5~10 个生字并做结构分析），结合错字本与定时

自测记录进步以增强信心；遇到困难时积极向教师或同学请教，利用复读与对比练习逐步纠正

偏误。把外在被动练习转为内在主动学习，长期形成良好书写习惯与审美规范。 

 

总结与建议 

本研究以 Corder（1974）提出的偏误分析法作为研究框架，对清莱府满星叠大同中学的

繁体字偏误开展了偏误分析，最终结果显示字形偏误明显高于其他偏误类型，其次是繁简混用

偏误、字音偏误和字义偏误。在现有的研究中，针对汉字书写偏误分析的研究也证明了这一现

象具有普遍性。李新春（2021）研究泰国初级汉语水平学生汉字书写偏误原因，和成雨欣（2024）

研究俄罗斯留学生汉字书写偏误时也均发现，与字形有关的笔画、部件、结构偏误占均绝大多

数。此外，张洪茂、刘儒（2024）同样在研究泰国清莱府光明华侨公学学生的书写偏误时，其

研究结果与本研究以及上述两位学者的研究结果相似，字形偏误均超 80%，其中繁简偏误占

3.5%。该校所处位置与本研究的满星叠大同中学所处位置和文化相近，均属于泰北边境地区，

由此可证本研究结果与上述研究一致。 
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摘要 

随着高等教育内涵式发展的不断推进，高校教学管理已成为提升人才培养质量与治理

效能的重要抓手。为系统梳理中外高校教学管理研究的热点结构与演进趋势，本文基于中国知

网（CNKI）与 Web of Science（WoS）核心合集数据库，选取 2015-2024 年相关文献为研究对

象，运用 CiteSpace 软件从年度发文趋势、作者与机构合作网络、国家合作格局以及关键词共

现、聚类与突现等维度，对中外研究进行对比分析。结果表明：中国的研究整体呈现数量相对

平稳、合作网络松散、研究主题以教学管理制度与质量保障为核心的特征；国际研究则在近五

年快速增长，形成以研究型大学为核心、跨机构与跨国合作紧密的研究网络，研究热点更多聚

焦学生参与、学习成效与技术赋能。总体来看，中外研究在问题取向与分析层级上存在差异，

但呈现互补趋势。研究构建了基于双数据库的跨语境文献计量比较框架，提出“制度治理导向

—学生发展导向”的双维分析视角，为高校教学治理协同与数字化转型提供了比较依据与实践

启示。 

 

关键词: 高校教学管理 研究热点 前沿趋势 CiteSpace 

 

Abstract 

With the continuous advancement of the connotative development of higher education, teaching 

management in universities has become a critical lever for improving the quality of talent cultivation and 

governance effectiveness. To systematically examine the thematic structure and evolutionary trends of 

Chinese and international research on university teaching management.this study draws on relevant 

literature published between 2015 and 2024 from the China National Knowledge Infrastructure 

(CNKI) and the Web of Science (WoS) Core Collection. Using CiteSpace as the analytical tool, a 
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comparative analysis is conducted from multiple dimensions, including annual publication trends, 

author and institutional collaboration networks, national collaboration patterns, and keyword co-

occurrence, clustering, and burst detection. The results indicate that Chinese research is characterized 

by relatively stable publication output, loosely connected collaboration networks, and research themes 

centered on teaching management systems and quality assurance. In contrast, international research 

has grown rapidly over the past five years, forming dense cross-institutional and cross-national 

collaboration networks led by research-intensive universities, with research hotspots increasingly 

focusing on student engagement, learning outcomes, and technology-enabled teaching management. 

Overall, Chinese and international research differs in problem orientation and levels of analysis while 

exhibiting complementary patterns. This study establishes a cross-contextual bibliometric framework 

based on dual databases and advances a two-dimensional perspective of institutional governance and 

student development orientations, offering comparative insights for collaborative governance and 

digital transformation in university teaching management. 

 

Keywords: University Teaching Management, Research Hotspots, Emerging Trends, CiteSpace 

 

引言 

在高等教育由规模扩张向质量提升转型的背景下，高校教学管理作为连接教育理念、

教学实践与治理体系的重要环节，其研究价值日益凸显。教学管理不仅关系到教学运行效率与

教学质量保障，更直接影响人才培养目标的实现与高校治理现代化进程。近年来，随着信息技

术的快速发展以及教育治理理念的更新，高校教学管理的内涵、模式与实践路径不断发生变化，

相关研究呈现出显著增长态势。 

近 10 年来，中外教学管理研究领域涌现出大量研究热点，追踪、梳理该时期的研究成

果，能帮助我们把握教学管理未来的研究趋势，对新时期教学管理的发展至关重要。已有研究

多从教学管理制度、教学改革实践或信息化建设等单一视角展开，缺乏对中外研究整体格局与

演进脉络的系统比较。同时，传统文献综述多依赖主观归纳，难以全面揭示研究热点结构及其

演进规律。 

中国学者逐步引入文献计量与知识图谱方法，对教学管理研究进行结构化分析。李中

国、黎兴成（2015）基于 CNKI 文献运用共词与聚类分析揭示高校教学研究的主题板块；李吉

桢等（2023）利用 CiteSpace 对 2002—2022 年核心期刊文献进行可视化分析，将研究演进划分

为激增、波动与成熟阶段，指出研究重心由制度建设转向信息化与质量保障。相关跨领域研究

亦通过多数据库整合与关键词突现分析比较中外热点分布，强调知识图谱方法在揭示研究前沿

方面的价值（牛奔等，2025）。总体来看，中国的相关综述研究仍存在不足：其一，样本来源

多集中于中文数据库，缺乏对 Web of Science、Scopus 等国际文献的系统整合，难以呈现全球

格局；其二，中外比较多停留于关键词层面的描述性分析，缺乏对研究范式与政策语境差异的

深入探讨；其三，对热点转换背后制度逻辑与演进机制的解释仍显不足。  
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相比之下，国际期刊中相关研究普遍运用 VOSviewer 与 CiteSpace 等工具构建知识图谱，

通过共词分析与共被引分析揭示研究热点演进路径，并强调循证决策、数据驱动治理与社会责

任导向成为教学管理研究的重要趋势（Omarsaib et al., 2025；Widyastuti et al., 2024；Haiyan & 

Ashari, 2025）。但多将教学管理嵌入教育领导或高等教育战略框架之中，专门聚焦“教学管

理”概念的系统比较研究仍相对不足。因此， 在全球高等教育深度互动的背景下，整合中外多

源数据库文献，构建教学管理研究的知识图谱并开展阶段性比较分析，对于推动中外理论对话

与实践互鉴具有重要意义。 

基于此，本文引入 CiteSpace 文献计量与知识图谱方法，对 2015—2024 年 CNKI 与 

WoS 数据库中高校教学管理研究文献进行可视化分析，旨在回答以下问题：一是中外高校教

学管理研究的核心热点与主题结构有何异同；二是研究合作网络呈现何种特征；三是未来高校

教学管理研究可能的前沿趋势与发展方向。 

 

内容 

为系统揭示中外高校教学管理研究的热点演进与前沿趋势，本文对 2015—2024 年

CNKI 与 WoS 数据库中收录的 4075 篇相关文献进行可视化计量分析。从年度发文趋势、作者

与机构合作网络、国家合作格局以及关键词共现、聚类与突现等维度，对中外研究进行对比分

析，力图揭示该领域的整体知识结构及其演进规律，为后续研究提供参考。 

1. 数据来源与分析工具 

1.1 数据来源 

本文以 CNKI、WoS 为数据来源，选取高校教学管理研究的相关中文和英文文

献，检索时间段设定为 2015 年 1 月 1 日至 2024 年 12 月 31 日。具体中文检索词和英文检索词

详细见表 1。 

 

表 : 中英文文献检索词 

检索类型 检索词 

CNKI文献检索式 TS=（“高校”）AND TS=（“教学管理”） 

WoS文献检索式 ("higher education" OR university* OR college) AND ("teaching management" OR 

"instructional management" OR "academic management") 

 

1.2 方法 

本文采用文献计量学研究方法，对中外高校教学管理研究热点演进与前沿趋势

进行分析。文献纳入标准如下：（1）与高校教学管理主题相关（2）研究类型为研究性论文或

综述性论文；（3）CNKI 文献语言为中文，Wos 文献语言为英文。排除标准如下：（1）与高

校教学管理主题、内容完全不相关；（2）重复发表的文献；（3）作者信息、单位信息未知的

文献。降重后获得 953 篇有效中文文献，3122 篇有效英文文献。 

1.3 统计分析 

本文采用 CiteSpace 6.4.R1 对文献数据进行可视化分析。时间切片设为 2015—

2024 年，跨度为 1 年。为控制网络规模与解析度，采用 Top N 阈值（K 值）筛选节点。结合
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数据库样本规模与网络密度差异，CNKI 数据设 K=15，WoS 数据设 K=9。K 值表示每个时间

切片中选取频次排名前 N 位的节点。依据 CiteSpace 方法学建议（Chen, 2006；2017），K 值

过大易导致网络过密，过小可能遗漏重要节点。经参数调试与网络比较后确定上述设置，以平

衡信息完整性与网络清晰度。 

据此绘制作者、机构与国家合作网络，以及关键词共现、聚类、时区演化与突

现分布图，分析近十年中外高校教学管理研究的热点与趋势。同时运用 Excel 2019 进行年度发

文量与关键词频次统计。所有参数设置保持一致，未进行人工干预修正，以确保结果的可重复

性与方法透明度。 

2. 研究现状 

2.1 年度发文量分析 

从高校教学管理研究文献年度分布（见图 1）来看，截至 2024 年 12 月，

CNKI 与 WoS 数据库共收录相关文献 4075 篇，其中 CNKI 中文文献 953 篇，WoS 英文文献

3122 篇，整体呈现出“中国相对平稳、国际快速增长”的发展态势。 

具体而言，CNKI 文献在 2015 年达到近十年发文高峰（167 篇），随后 2016—

2024 年年发文量整体维持在 125 篇以下，呈现缓慢下降趋势。期间虽在 2020 年受教育改革与

线上教学议题影响出现阶段性回升（118 篇），但整体增长动能不足，显示中国高校教学管理

研究在数量扩展方面趋于平稳，更偏向存量深化。 

相比之下，WoS 文献呈现显著的上升趋势。2015 年发文量仅 73 篇，低于同期

CNKI，但自 2016 年起持续增长，2016—2020 年保持稳步上升且未超过 200 篇。2020 年后增

长明显加速，2021—2024 年年均发文量均在 500 篇以上，2023 年达到峰值（680 篇）。尽管

2024 年略有回落，但整体仍处于高位运行区间。 

综合来看，国际高校教学管理研究在近五年进入快速扩展阶段，而中国研究在

发文规模与增长速度上仍存在较大发展空间，亟需在研究议题国际化与方法创新方面进一步拓展。 

 

 

 

图 1: 2015—2024 年高校教学管理研究文献发文量年度分布 
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2.2 合作网络分析 

2.2.1 作者合作网络分析 

基于 CNKI 数据构建的 2015—2024 年高校教学管理研究作者合作网络

图谱（见图 2a）显示，网络整体连通性较弱，合作关系相对分散。图谱中节点数量较多但连

线稀疏，表明该领域作者以独立研究或小规模合作为主，尚未形成稳定、高密度的合作网络，

研究力量呈现“多点分散、局部集聚”的特征。丁国勇（南京审计大学）发文量居于首位，其研

究方向主要集中于高校教学管理、教学过程管理与人才培养质量提升；陈嘉诚（兰州大学高等

教育研究院）紧随其后，研究内容侧重于教学改革、教学评价制度与教学质量保障。丁国勇、

陈嘉诚、郭建如、张丽艳、吴亭燕等作者节点较大，发文量和影响力相对突出，构成该领域的

核心作者群，并在局部范围内形成若干小型合作团队。但从整体看，核心作者之间的跨团队合

作有限，团队间联系不紧密。多数作者处于网络边缘位置，合作持续性不足。总体而言，中国

高校教学管理研究尚未形成成熟的作者协同机制，未来有必要加强跨机构、跨团队的合作，以

提升研究的系统性与学术影响力。 

基于 Web of Science 数据构建作者合作网络（见图 2b）。网络显示出较

为清晰的合作结构，部分高产作者在网络中形成稳定的合作群体。在作者合作网络中，Singh, 

Chandralekha（University of Pittsburgh）、Lebid, Andrii E（Sumy State University；Cherkas 

Global University） 与 Hailu, Meseret F（Arizona State University；University of Georgia） 均为

样本文献中的高频作者，并在网络中形成较为稳定的合作关系。其中，Singh, Chandralekha 的

研究主要聚焦于 student engagement 、 higher education management 、 learning outcomes，并与 

Brownell, Sara E 等学者形成紧密合作，研究内容集中于学生学习体验与教学支持体系。 

整体来看，WoS 作者合作关系明显强于 CNKI，呈现出跨机构、跨国合

作特征，但均未形成显著的核心作者群，且二者在合作模式上存在明显差异。CNKI 文献以个

体或小团队研究为主，合作关系松散，跨机构协同不足；而 WoS 文献中作者合作网络结构更

为紧密，国际合作与稳定研究团队较为突出。相比之下，国际研究更强调协作式知识生产，而

中国研究在深化跨机构合作、培育核心研究团队方面仍有较大提升空间。 

 

 

 

图 2a: CNKI 高校教学管理研究作者合作网络图谱 
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图 2b: WoS 高校教学管理研究作者合作网络图谱 

 

2.2.2 机构合作网络分析 

从 CNKI 高校教学管理研究机构合作网络图谱（见图 3a）可以看出，

2015—2024 年中国开展高校教学管理研究的机构数量较多，但机构间连线相对稀疏，整体合

作密度偏低，网络结构呈现出“多点分散、局部集聚”的特征。除厦门大学教育研究院与厦门大

学高等教育发展研究中心、兰州大学高等教育研究院之间存在较为稳定的合作关系外，跨机构、

跨区域合作较为有限，仅有常州大学与南京大学等少数跨地区合作案例。发文量排名前六的机

构依次为厦门大学教育研究院（7 篇）、兰州大学高等教育研究院（4 篇）、厦门大学高等教

育发展研究中心（3 篇）、东北师范大学教育学部（3 篇）、武汉大学（3 篇）和东南大学马

克思主义学院（3 篇），这些机构多处于网络相对中心位置，形成以高等教育研究机构和师范

类高校为核心的小规模合作群体。可见，中国高校教学管理研究仍以独立研究或校内合作为主，

尚未形成高密度、稳定的机构协同网络，机构间知识共享与协同创新能力有待进一步提升。 

根据 WoS 高校教学管理研究机构合作网络图谱（见图 3b）,从机构类型

来看，发文量较多的研究机构为密歇根州立大学（Michigan State Univ)71 篇、密歇根大学

(Univ Michigan)69 篇 、 斯坦福大学(Stanford Univ)69 篇、伊利诺伊大学(Univ Illinois)66 篇、亚

利桑那州立大学(Arizona State Univ)59 篇、俄亥俄州立大学(Ohio State Univ)56 篇 。这几个研

究型大学处于网络核心位置，承担着重要的知识生产与合作枢纽功能。这些机构之间合作频繁，

形成跨校、跨区域的稳定合作链条，研究主题涵盖学生学习成效、教学模式创新、在线教学与

高等教育治理等多个方向。同时，部分高校通过多边合作连接不同研究群体，显著提升了网络

整体的连通性与知识扩散效率。可见，WoS 文献中的高校教学管理研究已呈现出以研究型大

学为核心、以跨机构协作为特征的成熟合作格局。 

总体而言，CNKI 与 WoS 数据所呈现的高校教学管理研究机构合作网络

存在明显差异。中国研究以高等教育研究机构和师范类高校为主体，合作关系相对松散，更多

依赖单个机构或小范围协作，网络整体协同性不足；而国际研究则以研究型大学为核心，跨机

构、跨区域合作普 
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遍，形成结构稳定、连接紧密的协同网络。 

 

 

 

图 3a:  CNKI 文献研究机构合作网络图谱  

 

 
 

图 3b: WoS 文献研究机构合作网络图谱 

 

2.2.3 国家合作网络分析 

运用 CiteSpace 对 WoS 高校教学管理研究的国家合作网络进行可视化分

析（见图 4）发现，该领域共涉及 108 个国家和 135 条合作关系，网络密度为 0.0234，整体联

系较为松散，表明国际合作覆盖面广但协作强度有限。模块化指数 Q=0.8037、轮廓系数 

S=0.9325，说明网络分区清晰、聚类结果可靠。总体来看，国际高校教学管理研究呈现出“多

中心、弱密度、区域性集聚明显”的合作格局，尚未形成高度紧密的全球协同网络，而是以少

数核心国家为枢纽向周边辐射。美国发文频次最高（3121），处于网络中心位置，在研究方法
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与理论框架上具有显著引领作用。英国虽发文量不占优势，但中介中心性最高（0.73），在欧

洲、北美及英联邦国家之间发挥关键桥梁作用。中国发文频次位居前列（124），中介中心性

较高（0.48），已进入国际研究的次级核心层，但合作对象仍相对集中。加拿大、澳大利亚和

德国等国家在区域网络中较为活跃，但全球中介作用有限。 

从时间演化看，核心国家自 2015 年起形成较稳定合作格局，近年虽有

更多国家参与，但整体密度提升有限，表明该领域国际合作仍以双边或小规模合作为主。尚未

形成高度紧密的全球协同研究网络。这一结构特征也在一定程度上反映出高校教学管理研究在

不同国家间仍受教育制度、研究范式及政策背景差异的影响。 

 

 

 

图 4: WoS 高校教学管理研究国家合作网络图谱 

 

2.3 研究热点主题分析 

2.3.1 关键词共现分析 

基于 CNKI 高校教学管理研究文献的关键词共现图谱（见图 5a）及

CNKI 文献前 10 关键词词频分布（见表 2）可以看出，该领域已形成以“高校”“教学管理”“人

才培养”“高等教育”为核心的稳定研究网络。其中，“高校”“教学管理”节点规模最大、连接最

为密集，处于共现网络的中心位置，表明高校教学管理始终是中国研究的基础性与枢纽性议题。

从主题结构看，“教学质量”“教学改革”“实践教学”“学分制”“课程建设”等关键词与核心节点高

度关联，反映出研究重点长期聚焦教学运行机制、制度设计与质量保障体系建设。进一步观察

发现，“信息化”“在线教学”“大数据”“人工智能”等关键词逐步嵌入共现网络，成为连接教学改

革与管理创新的重要桥梁，显示技术赋能正在重塑高校教学管理方式。同时，“课程思政”“立

德树人”“学生评价”“人才培养模式”等关键词频繁共现，体现出教学管理研究对价值引领与育

人目标的高度关注。整体而言，中国高校教学管理研究呈现出以制度与质量为主线、以改革实

践为导向、以数字化与协同育人为新增长点的结构特征，反映了中国高校教学管理研究鲜明的

政策回应性与实践指向。 

基于 WoS 高校教学管理研究文献关键词共现图谱（见图 5b）及 WoS 文

献前 10 关键 词 词 频 分 布 （ 见 表 2）可以看出，研究主题整体呈现出以“higher 
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education”“students”“education”为核心的多中心结构。其中，“higher education”处于网络核心位

置，节点规模大、连接度高，表明高校教学管理研究始终围绕高等教育系统运行与治理展开；

“students”“college students”与“performance”“perceptions”“experiences”等高频关键词紧密相连，

显示研究重心由制度与结构层面逐步转向以学生学习成效、学习体验和心理感知为导向的管理

议题。与此同时，“online learning”“mental health”“self-efficacy”等关键词在近年显著增强，反

映出信息技术应用与学生支持体系已成为高校教学管理的重要议题。这一趋势与强调学生学习

体验、参与机制及支持性教学环境的研究结论高度一致（Kahu, 2013），表明国际研究逐渐将

教学管理视为涵盖教学质量、学习支持与学生发展的综合性系统。 

比较 CNKI 与 WoS 关键词共现结果可见，中国研究以“教学管理”“教学

质量”“人才培养”为核心，侧重制度建构、质量保障与改革实践，体现较强的政策导向与治理

取向；国际研究则以“higher education”“students”为中心，更关注学生学习体验、成效与支持机

制，强调以学生为导向的实证分析。二者在研究尺度与问题关注上形成互补，为高校教学管理

的理论深化与实践创新提供多元视角。 

 

 

 

图 5a:  CNKI 文献关键词共现图谱  
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图 5b: WoS 文献关键词共现图谱 

 

表 2: 2015-2024 年高校教学管理研究文献前 10 关键词词频分布 

CNKI 文献关键词 WoS 文献关键词 

序号 频次 关键词 中心性 年份 序号 频次 关键词 中心性 年份 

1 87 高校 0.11 2015 1 813 higher education 0.22 2015 

2 74 教学管理 0.13 2015 2 303 students 0.09 2015 

3 30 人才培养 0.38 2015 3 282 education 0.08 2015 

4 28 高等教育 0.1 2015 4 179 impact 0.14 2016 

5 26 教学质量 0.51 2015 5 174 science 0.19 2016 

6 23 教学改革 0.38 2015 6 165 experiences 0.45 2017 

7 19 实践教学 0.09 2015 7 151 performance 0.23 2015 

8 16 大学生 0.03 2015 8 140 college students 0.23 2015 

9 15 地方高校 0.03 2015 9 127 perceptions 0.63 2016 

10 14 学生评教 0.2 2015 10 119 knowledge 0.04 2016 

 

2.3.2 关键词聚类分析 

关键词聚类以关键词共现图谱为基础，为深化主题共现关系，将关系紧

密的关键词归纳为不同类别，可视化展示该领域的不同研究方向，进而通过聚类主题进一步探

究研究热点。利用 CiteSpace 软件对文献关键词进行聚类，得到关键词聚类图谱。图 5a 可见，

聚类模块值(Q 值)为 0.8608>0.300 0，聚类有效，S 值为 0.9095（>0.500 0），其聚类一致性高，

表明关键词聚类图谱显著且结构合理。图 5b 可见，Q 值为 0.8037>0.300 0，表 明 聚 类 有 效， 

聚 类 平 均 轮 廓 值（S 值） 为 0.9325>0.500 0，表明聚类一致性较高、研究主题结构清晰、

聚类质量较高（Q=0.8608，S=0.9641）。 

基于 CNKI 高校教学管理研究文献关键词聚类图谱（见图 5a）及 CNKI

文献关键词聚类表（见表 3）可见，该领域研究的主要聚类有 12 个。其中，“高校”“教学管

理”“人才培养”“教学改革”“教学质量”等形成核心聚类，构成研究的主干框架，反映出中国高
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校教学管理长期围绕人才培养质量提升与制度优化展开。从具体聚类看，“教学改革”“实践教

学”“学分制”“对策”等主题强调管理制度与教学运行机制的协同改进，突出实践导向与政策响

应特征；“大数据”“信息化”等新兴聚类则表明数字技术正逐步嵌入教学管理体系，推动管理方

式转型升级。同时，“大学生”“学风”“教学质量”等聚类凸显以学生发展为中心的管理取向，体

现内涵式发展的价值导向。整体而言，中国高校教学管理研究呈现出以质量提升为核心、以制

度改革为抓手、以技术赋能和育人导向为延伸的发展格局（别敦荣，2018；靳玉乐 & 孟宪云，

2018）。 

基于 WoS 高校教学管理研究文献关键词聚类图谱（见图 5b）及 WoS文

献关键词聚类表（见表 3）可以看出，该领域研究的主要聚类共有 11 个。已形成结构清晰、

主题多元的研究格局。以 #0 “university students” 和 #11 “higher education” 为核心的聚类处于网

络枢纽位置，表明学生群体与高等教育系统始终是高校教学管理研究的中心议题。围绕核心主

题，研究进一步分化出 #4 “student engagement”、#8 “student success”、#10 “professional 

development” 等子群，凸显教学管理对学习投入、学习成效及教师专业发展的系统关注。与此

同时，#6 “online teaching”、#9 “experiential learning” 与 #3 “STEM” 等聚类联系紧密，反映出

数字化教学方式与实践导向课程在高校治理中的重要性不断上升。值得注意的是，#2 

“international students” 与 #7 “education policy” 聚类显示出较强的跨群连接，表明国际流动、政

策环境与教学管理之间的互动日益增强。整体来看，国际高校教学管理研究呈现出以学生发展

为核心、以教学模式创新和政策支持为关键支点的综合性研究取向。 

综合比较 CNKI 与 WoS 的关键词聚类结果可见，中外高校教学管理研

究在关注重点与研究取向上存在显著差异。CNKI 文献以“高校”“教学管理”“人才培养”“教学质

量”等为核心，侧重教学制度设计、教学改革与政策导向，强调教学管理服务国家教育战略与

高校实践改进的功能；WoS 文献则以“higher education”“university students”为枢纽，更关注学

生参与、学习成效与教师发展，并将在线教学、体验式学习及教育政策纳入综合分析框架。总

体而言，中国研究偏重宏观治理与质量提升，国际研究强调微观机制与学生发展，二者在技术

应用与育人目标上具有明显互补性。 

 

 
 

图 5a:  CNKI 文献关键词聚类图谱  
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图 5b: WoS 文献关键词聚类图谱 

 

表 3: 2015-2024 年高校教学管理研究文献关键词聚类表 

CNKI 文献关键词聚类 WoS 文献关键词聚类 

聚类号 节点数 标签词 轮廓值 年份 聚类号 节点数 标签词 轮廓值 年份 

0# 20 人才培养; 创新

人才; 培养机

制; 民办高校; 

高校  

0.993 2017 0# 28 university 

students;mental 

health;higher education; 

depression;health  

0.918 2018 

1# 18 高校; 课程思

政; 体育教学; 

新时代; 立德树

人  

0.98 2018 1# 23 instructional design; 

preservice teachers; 

universal design for 

learning;faculty 

development;student 

performance 

0.958 2018 

2# 15 大数据; 教学模

式; 高等教育; 

互联网+; 翻转

课堂  

0.964 2018 2# 21 international students; 

virtual reality; imposter 

syndrome ; graduate 

student success; 

international higher 

education  

0.921 2020 

3# 14 高校教学; 高校

教师; 教学; 管

理; 创新  

0.885 2017 3# 19 stem; stem education; 

engineering education; 

science education; online 

learning  

0.979 2020 

4# 13 教学改革; 在线

教学; 学分制; 

教学指南; 教学

管理改革  

0.944 2019 4# 18 student engagement; 

student development; 

school-university 

partnership; financial aid; 

college  

0.959 2018 

5# 12 对策; 问题; 教

学秘书; 虚拟仿

真; 信息化  

0.946 2016 5# 17 medical education; 

medical students; 

performance; higher 

education; curriculum 

development 

0.971 2017 
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续表 3: 2015-2024 年高校教学管理研究文献关键词聚类表 

CNKI 文献关键词聚类 WoS 文献关键词聚类 

聚类号 节点数 标签词 轮廓值 年份 聚类号 节点数 标签词 轮廓值 年份 

6# 12 大学生; 学生评

教; 教学评价; 

教育改革; 教学

理念  

0.978 2017 6# 16 online teaching; students; 

knowledge; validity; 

mindset  

0.848 2018 

7# 11 教学管理; 信息

化建设 ; 教育公

平; 管理模式; 

教学质量 

1 2019 7# 16 education policy; 

education reform; 

postsecondary education; 

educational policy; 

economics of education  

0.893 2021 

8# 11 学风; 教风; 校

园文化; 独立学

院; 队伍建设  

0.944 2015 8# 14 student success; inquiry; 

remote learning; course-

based undergraduate 

research experience; self-

determination theory  

0.886 2019 

9# 11 教学质量; 保障

体系; 地方高

校; 教学评估; 

教学管理  

0.986 2017 9# 13 experiential learning; 

emergency remote 

teaching; learning 

analytics; covid-19 

pandemic; relationships  

0.939 2020 

10#  实践教学; 质量

监控; 评价; 变

权; 人力资源专

业  

0.982 2016 10# 13 professional 

development; african 

american language; 

mentorship; 

sociolinguistics; 

stratification  

0.982 2018 

     11# 13 higher education; online 

learning; artificial 

intelligence;online 

education;distance 

education 

0.929 2017 

 

2.4 研究前沿分析 

基于 CiteSpace 对 CNKI 与 WoS 数据库文献的关键词时区与突现分析，可以系

统揭示该领域研究热点的阶段性演进特征与前沿趋势。图 6a 和图 6b 为 CNKI 及 WoS 高校教

学管理研究的关键词热点时区图，横坐标为时间，节点越大表示该主题的文献越多，节点之间

的连线代表节点间存在关联，连线越多说明关系越紧密。图 7a 和图 7b 为 CNKI 及 WoS 高校

教学管理研究的关键词突现图 ，突现结果展现了 CNKI 文献突变强度较强的前 17 个关键词、

WoS 文献突变强度较强的前 20 个关键词。突现度越高越能反映研究前沿，在突现条中，红色

代表该突现词活跃的时间段。  

可以发现，该领域呈现出由“基础管理”向“治理现代化与技术赋能”递进的发展

轨迹。时区图显示：研究早期，以“高校”“教学管理”“人才培养”等高频关键词为核心，高度关

注教学运行机制与管理规范，体现出对教学秩序与质量保障的基础性关切（刘军，2018）。

2017—2019 年间，“信息化”“大数据”“教学评价”“创新人才”等关键词集中出现并形成突现，反

映出高校教学管理在数字技术推动下向精细化与绩效导向转型（严继莹 & 方文彬，2018；王
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力纲 & 何汉武，2018）。2020 年以来，突现关键词与时区演进高度耦合， “人工智能”“课程

思政”“协同育人”“一流教学”“教育管理有效性”等成为新的研究增长点，凸显教学管理在价值

引领、系统协同与内涵式发展中的治理功能（靳玉乐 & 孟宪云，2018；别敦荣，2018）。总

体而言，关键词突现强化了时区图所揭示的阶段性跃迁，凸显 CNKI 研究以政策议题与实践导

向为主线的演进特征。 

相比之下， WoS 研究呈现出鲜明的问题导向与实证取向。WoS 数据的关键词

时区与突现分析显示，2015—2024 年国际高校教学管理研究呈现出显著的“问题导向—证据驱

动”演进逻辑，其关注点由制度框架逐步转向学习主体与技术环境。时区图表明，早期研究以 

“higher education”“students”“education” 等宏观主题为基础，关注高校教学系统的整体运行。随

后，关键词突现集中于 “perceptions”“gender”“identity”“engagement”，并在时区图中形成稳定延

展，说明研究逐步转向微观层面的学习体验、群体差异与公平议题。反映出学界对微观议题的

重视，强调从师生视角理解教学管理的实际运行机制（Woitkowski & Wurmbach, 2019）。2020

年以后，关键词突现分析清晰识别出一组突现强度较高的新兴主题词，包括 “COVID-19 

pandemic”“emergency remote teaching”“international students” 和 “educational policy”。这些关键

词的突现时间与时区图中主题的快速聚集高度一致，表明高等教育教学管理研究在疫情等危机

情境下，对制度应对与组织响应表现出显著增强的敏感性。尤其是政策与治理相关关键词的集

中突现，反映出学界对非常态背景下高等教育体系调适机制与制度重构问题的持续关注。近几

年来，“artificial intelligence”“engineering education” 以及 “student outcomes” 等关键词呈现出持

续性的突现特征，显示研究前沿正逐步转向以证据为基础的教学管理决策，以及技术应用成效

与学习结果评估等议题。教学管理研究开始深度嵌入技术情境，关注数字化工具与教学决策、

学习成效之间的关系（Baralt et al., 2022）。 

总体来看，中外高校教学管理研究均呈现出由基础议题向复杂问题不断深化的

发展趋势，但二者在关注重点与问题切入方式上存在显著差异。中国研究热点呈现出明显的宏

观制度取向，关键词演进紧密呼应国家教育政策与治理议题，强调技术赋能下的体系优化与价

值引领；而国际研究则以问题导向和实证研究为主，关注学生体验、公平差异及技术应用成效，

突出方法创新与国际比较。二者在研究视角与问题关注上形成互补，为高校教学管理研究的深

化与国际对话提供了重要支撑。 

 

 

 

图 6a CNKI 文献关键词热点时区图  
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图 6b: WoS 文献关键词热点时区图 

 

 
 

  

图 7a: CNKI文献前 17 个关键词突现结果 图 7b: WoS 文献前 25 个关键词突现结果 

 

讨论 

1. 中外研究热点对比 

1.1 研究主题关注重心 

基于 CNKI 与 WoS 文献的关键词共现与聚类结果，可以清晰识别出中外高校

教学管理研究在主题关注重心上的结构性差异。中国研究呈现出以制度治理与宏观管理为核心

的取向，而国际研究则更强调以学生为中心的学习体验与发展成效。 

从 CNKI 数据来看，“高校” “教学管理” “人才培养” “教学质量” “教学改革” 等

关键词长期处于高频位置，并在共现网络中形成稳定核心节点。这表明中国高校教学管理研究

始终围绕教学运行规范、制度优化与质量保障机制展开，研究议题高度嵌入国家教育治理框架

之中。大量研究以政策文本解读、高校管理实践总结为主要分析对象，重点关注教学管理制度

如何服务于高等教育高质量发展目标与高校内涵式发展路径（别敦荣，2018；靳玉乐 & 孟宪

云，2018）。 
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在政策语境上，这一研究取向与《国家中长期教育改革和发展规划纲要

（2010—2020 年）》以及《教育现代化 2035》中强调的“完善高校教学管理制度”“健全质量保

障体系”高度一致，使得国内教学管理研究呈现出明显的治理导向与政策响应特征。 

相比之下，WoS 文献所呈现的研究主题结构更为多元，具有显著的“学生中心

（student-centered）”取向。“higher education”“students”“college students”“performance”“learning 

experiences”“perceptions”等关键词在共现网络中占据枢纽位置，研究重心从制度安排本身转向

教学管理对学生学习成效、学习体验与心理发展的影响机制。在这一框架下，教学管理被纳入

学习科学与教育心理学的分析视角，强调教学环境、支持机制与学生发展之间的互动关系

（Kahu, 2013；Klemenčič, 2017；Zepke & Leach, 2010）。 

1.2 教学管理研究分析层级与问题构建路径 

在分析层级上，中国高校教学管理研究整体上更偏向宏观与中观层面，重点关

注高校整体教学运行体系、教学管理制度及组织结构的系统优化。关键词共现与聚类结果显示，

“教学管理模式”“教学质量保障体系”“教学评价制度”“教学改革路径”等主题长期处于研究核心

位置，反映出中国研究对高校教学管理整体效能与制度运行逻辑的持续关注。这类研究多立足

国家教育政策与高校实践情境，采用规范分析、经验总结与对策研究等方法，强调教学管理制

度设计的合理性、规范性与可操作性，突出教学管理在高校治理体系中的制度支撑与保障功能。 

相较而言，国际高校教学管理研究在问题建构路径上呈现出更为明显的微观化

与实证化取向。WoS 文献中大量研究围绕学生学习投入（student engagement）、学习成效

（student success）、自我效能感（self-efficacy）以及心理健康（mental health）等具体变量展

开，广泛运用问卷调查、结构方程模型、纵向追踪分析等实证方法，系统考察教学管理措施在

学生个体层面的实际影响机制（Pascarella & Terenzini, 2005；Kahu & Nelson, 2018）。这种以

证据为基础的问题建构路径，使国际研究在揭示教学管理作用机制、提升研究解释力与预测性

方面表现更为突出。 

此外，国际研究普遍重视差异性与公平性议题，关注性别、族群、国际学生等

不同群体在教学管理体系中的差异化体验，探讨教学管理在促进学习公平与教育机会均等中的

作用。这表明高校教学管理研究已不再局限于制度效率的提升，而是进一步与社会公平、学生

发展与教育正义等宏观议题形成紧密联结。 

1.3 技术赋能议题的共同关注与侧重点差异 

关键词聚类与突现分析显示，信息技术应用是中外高校教学管理研究的重要交

汇点，但两者的关注重点存在明显差异。CNKI 文献中，“信息化”“大数据”“人工智能”“在线教

学”等关键词主要与“教学管理改革”“教学评价”“质量监控”等主题相联系，技术更多被视为提

升教学管理效率与治理能力的工具，强调其在管理流程优化、教学监督与决策支持中的功能。 

而 WoS 文献则更关注技术应用对学习过程与学习结果的影响，如“online 

learning”“learning analytics”“virtual reality”“emergency remote teaching”等关键词频繁出现。相关

研究重点考察数字化教学环境下学生学习行为、认知投入与学习成效的变化，强调基于数据证

据评估技术赋能的实际效果（Zawacki-Richter et al., 2019；Hodges et al., 2020）。 
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1.4 教育政策与治理视角的异同 

在政策与治理议题上，中国研究表现出高度的政策敏感性。“课程思政”“立德

树人”“教育公平”“协同育人”等关键词反映出高校教学管理研究与国家意识形态目标和育人价

值的紧密结合。教学管理不仅承担教学组织与运行功能，也被赋予明确的价值引领与育人导向。 

国际研究同样关注教育政策（education policy），但更多从制度环境对教学管

理运行机制的影响角度展开分析（Marginson, 2018），强调高校如何在政策约束与不确定性情

境下通过管理创新实现组织适应。例如，疫情冲击背景下的应急远程教学与国际学生政策调整，

成为近年来国际研究的重要议题（Hodges et al., 2020）。 

总体来看，中国高校教学管理研究以制度建设、质量保障与政策导向为核心，

强调教学管理在高校治理体系中的规范功能；国际研究则以学生发展为中心，突出教学管理对

学习体验与学习成效的支持作用。二者在研究尺度、问题意识与方法路径上形成明显互补，为

构建更加系统、立体的高校教学管理研究框架提供了重要启示。 

2. 高校教学管理研究未来趋势 

基于关键词时区演化、突现分析及共现聚类结果可以看出，高校教学管理研究正呈

现出由“基础管理”向“治理现代化与技术赋能”不断深化的发展趋势。无论是中国还是国际研究，

教学管理已不再局限于教学秩序维护与制度执行层面，而是逐步向治理协同、数字化转型与学

生发展支持等方向拓展。 

从中国研究来看，未来高校教学管理研究仍将围绕教学质量提升与管理体系优化展

开，但研究重心正逐步由单一制度设计转向数字化治理、协同育人机制与价值引领的融合发展。

在《教育现代化 2035》和《国家中长期教育改革和发展规划纲要（2010—2020 年）》等政策

指引下，教学管理被明确纳入高校治理体系现代化的重要组成部分。人工智能、大数据等技术

在教学管理中的应用不断突现，推动研究关注教学过程监测、质量评价与决策支持的智能化路

径。同时，“课程思政”“内涵式发展”等议题仍将持续受到关注，体现出中国教学管理研究在技

术赋能之外，对价值引领与育人目标的长期重视（靳玉乐 & 孟宪云，2018）。。 

国际研究则显示出更强的问题导向与情境敏感性。学生参与、学习成效评估以及教

育公平问题仍是核心议题，研究重点集中于教学管理如何通过制度安排与支持机制促进学生学

习与发展。尤其是在疫情冲击和高等教育环境不确定性增强的背景下，教学管理的制度韧性、

政策应对能力及其对学生学习体验的影响，成为国际研究的重要前沿（Hodges et al., 2020；

Kahu & Nelson, 2018）。总体而言，国际研究更加注重基于实证数据评估教学管理措施的实际

效果，强调证据支持与跨学科视角。 

2.1 从“管理规范”走向“治理协同”的研究趋势 

关键词时区与突现分析表明，高校教学管理研究正逐步由强调教学秩序维护与

制度规范，转向关注多主体协同治理。未来研究将更加重视教学管理在高校内部不同主体——

管理者、教师与学生——之间的协调机制，探讨如何通过制度设计实现权责清晰、协同高效的

教学治理结构。这一趋势与中国推进高校治理体系和治理能力现代化的政策导向高度契合（教

育部，2019）。  



The 16th National and the 12th International PIM Conference 2026 

April 29, 2026 

18 

2.2 数字化与智能化驱动下的教学管理转型 

人工智能、大数据和学习分析等关键词的持续突现，预示着高校教学管理研究

将进一步向数字化与智能化方向深化。未来研究不仅关注技术工具的引入，更强调其在教学决

策支持、学习过程监测和个性化管理中的应用成效，推动教学管理由经验驱动向数据驱动转型。

相关研究也将更加关注技术应用的伦理边界、数据治理与制度规范（Alzahrani et al., 2023）。 

2.3 以学生发展为核心的管理效能评估 

以学生学习成效和学习体验为导向的研究趋势，对中国高校教学管理研究具有

重要启示。未来研究将更加重视管理措施对学生学习结果、心理发展与长期发展的影响，推动

教学管理评价指标体系由过程导向向结果导向转变。这一取向体现了教学管理研究与学习科学、

教育心理学的进一步融合（Kahu & Nelson, 2018）。 

综合上述趋势可以发现，高校教学管理研究逐渐形成以“制度治理”与“学生发

展”为核心的双重关注维度。制度建设、质量保障与治理协同构成宏观制度逻辑，强调体系规

范与运行效能；学生参与与学习成效等议题则体现出面向个体发展的微观取向，关注制度安排

对学习体验与发展结果的影响。两种取向在数字化与治理现代化背景下呈现融合态势。 

 

结论 

本研究基于 CNKI 与 WoS 双数据库构建跨语境文献计量比较框架，系统揭示了 2015—

2024 年中外高校教学管理研究在主题结构、分析层级与演化路径上的差异与趋同特征，提出

“制度治理导向—学生发展导向”的双维分析视角，从宏观制度逻辑与微观学生发展两个层面深

化了高校教学管理比较研究的解释框架，为理解中外研究范式差异提供了新的分析路径。 

计量结果表明，国内高校教学管理研究以制度建设、质量保障与政策导向为核心，突

出教学管理在高校治理体系中的规范功能；国际研究则以学生发展为中心，强调教学管理对学

习体验与学习成效的支持机制。二者在宏观治理与微观实证、制度设计与学习结果之间形成互

补格局，并在数字化转型与技术赋能背景下呈现出一定的交汇趋势。从发展方向看，高校教学

管理研究正由“管理规范”走向“治理协同”，由经验导向转向数据驱动，并不断强化与学习科学、

教育心理学及教育技术领域的交叉融合。数字化与智能化技术的嵌入，将持续推动教学管理在

决策支持、过程监测与成效评估等方面实现方法创新。同时，学生发展、公平与多样性议题的

凸显，也将促使教学管理研究更加关注制度安排的实际效果与长期影响。 

 

建议 

需要指出的是，本研究仍存在一定局限。首先，数据来源主要限于 CNKI 与 WoS 核心

合集数据库，未纳入 Scopus、ERIC 及其他语种数据库，可能对全球相关研究的覆盖程度产生

一定影响。其次，研究时间范围限定为 2015—2024 年，虽有助于把握近十年发展态势，但尚

不足以呈现更长期的历史演变轨迹。此外，文献计量分析侧重知识结构与主题演化的可视化呈

现，对具体研究内容的深层理论内涵与方法质量未作细致文本分析。因此，本研究结论主要适

用于对整体趋势与结构特征的宏观判断。 

未来研究可在拓展数据来源、延长时间跨度的基础上，结合系统综述与内容分析方法，
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深化对研究范式转型机制的解释，并加强跨区域与跨国比较研究，以提升高校教学管理研究的

解释力与国际可比性。 
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摘要 

在高等教育分类发展与地方应用型本科高校转型背景下，“双师型教师“培养已成为提

升应用型人才培养质量的重要议题。本文以地方应用型本科高校“双师型教师”培养研究为对

象，系统梳理 2010—2025 年国内相关期刊文献 117 篇，文献数据来源于中国知网（CNKI）数

据库，通过主题词检索并经人工筛选与去重形成分析样本，在此基础上结合国外应用导向高校

教师培养研究成果，综合运用文献计量分析与比较研究方法，对国内相关研究的阶段演进、研

究取向与方法特征进行系统评析。研究发现，国内“双师型教师”培养研究整体以规范性分析

和经验总结为主，实证研究比例偏低（约 17%—21%），基于较长时间序列的纵向研究与系统

比较研究明显不足（约 8%）；研究视角虽由政策导向逐步拓展至培养路径与制度层面，但对

教师个体能力生成机制、专业身份建构及学科差异的关注仍显不足，尤其与人文学科情境相关

研究占比不足 10%，呈现出较为明显的结构性失衡特征。基于研究范式演进与知识结构分布的

分析，本文指出地方应用型本科高校“双师型教师”研究整体仍停留于“路径探索”阶段，向

“机制解释”转型不足，认为未来相关研究有必要突破单一政策文本或实践经验分析，系统加

强对教师个体、组织情境与制度环境之间作用机制与协同逻辑的阐释，以提升“双师型教师”

培养研究的理论解释力与实践指导价值。 

 

关键词: 双师型教师 地方应用型本科高校 教师培养 能力整合 研究趋势 

 

Abstract 

In the context of higher education classification development and the transformation of local 

application-oriented undergraduate universities in China, the cultivation of dual-qualified teachers has 

become a key issue in improving the quality of application-oriented talent training. This study focuses 

on research on dual-qualified teacher development in local application-oriented undergraduate universities 

and systematically reviews 117 domestic journal articles published between 2010 and 2025. The 

literature was retrieved from the China National Knowledge Infrastructure (CNKI) database using 
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topic-based searches and was further refined through manual screening and de-duplication. Drawing 

on insights from international research on teacher development in application-oriented higher education, 

this study employs bibliometric analysis and comparative analysis to examine the evolutionary stages, 

research orientations, and methodological characteristics of existing studies. 

The findings indicate that domestic research on dual-qualified teacher development is 

dominated by normative analysis and experience-based summaries, while empirical studies remain 

limited, accounting for approximately 17%–21% of the total literature. Longitudinal studies based on 

extended time series and systematic comparative research are particularly scarce, representing only 

about 8%. Although research perspectives have gradually expanded from policy interpretation to issues of 

training pathways and institutional design, insufficient attention has been paid to the mechanisms of 

individual competence development, professional identity construction, and disciplinary differences. In 

particular, studies situated in the context of the humanities account for less than 10% of the literature, 

revealing a pronounced structural imbalance. 

From the perspective of research paradigm evolution and knowledge structure distribution, 

this study argues that research on dual-qualified teachers in local application-oriented undergraduate 

universities remains largely at the stage of “path exploration” and has yet to achieve a substantive shift 

toward “mechanism explanation.” Future research should move beyond isolated analyses of policy texts or 

practical experiences and instead strengthen systematic examinations of the interaction mechanisms and 

collaborative logic among individual teachers, organizational contexts, and institutional environments, 

thereby enhancing the theoretical explanatory power and practical relevance of research on dual-qualified 

teacher development. 

 

Keywords: Dual-qualified Teachers, Local Applied Undergraduate Colleges, Teacher Training Ability 

Integration, Research Trends 

 

引言 

在中国高等教育由规模扩张向内涵式发展转型的背景下，高校分类发展与差异化办学逐

渐成为高等教育改革的重要方向。国际组织研究指出，高等教育体系应通过类型分化与功能分

工，更有效回应经济社会发展的多样化需求（OECD, 2019）。作为我国高等教育体系的重要组

成部分，地方应用型本科高校以服务区域经济社会发展、培养高层次应用型人才为主要使命，

在区域经济建设和产业结构转型升级中发挥着日益重要的作用。 

与以学术知识生产为核心取向的研究型高校不同，地方应用型本科高校更加注重理论教

学与实践应用的深度融合，这一办学定位对教师角色与专业能力结构提出了更为复合的要求。

既具备扎实学科基础，又能够将专业知识有效转化为实践教学内容，并引导学生对接真实工作

情境的教师，被视为应用型人才培养体系中的关键支撑。近年来，国家层面从战略引导与制度

保障两个维度持续推进应用型本科高校转型发展与师资队伍建设。《教育强国建设规划纲要

（2024—2035 年）》明确提出要“提升‘双师型’教师队伍建设水平”，教育部在 2026 年工作部

署中进一步强调“分类推进高校改革”，并要求应用型高校主动对接区域重大战略需求（中华

人民共和国教育部，2026 年），为“双师型教师”培养提供了明确政策指向。 

在此背景下，围绕地方应用型本科高校“双师型教师”培养问题，国内学界已形成一定

规模的研究成果，研究内容大体可归纳为六类：一是概念界定与理论基础研究，强调教师实践

能力与教学能力的复合属性，并逐步引入 OBE、生态系统理论等分析框架（孙裕金 & 束仁龙, 

2011；田晓庆, 2016；刘丹, 2020）；二是以校企合作、产教融合和现代产业学院为情境的培养
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路径与模式研究，占据研究数量主体，集中探讨制度设计与实践运行机制（江欢等, 2022；莫家

业等, 2023；陈珂文, 2025）；三是围绕资格认定、过程性评价与指标体系构建的评价与认定机

制研究（国秀瑾等, 2023；熊大维等, 2025）；四是从激励理论、绩效管理与治理机制视角分析

制度环境对教师专业发展的影响，相关研究近五年明显增多（宁娇妹 & 牛亚鑫, 2025；牛艳辉 

& 孙力, 2025）；五是类型化与区域研究，关注不同办学类型与区域情境下的差异化培养路径

（秦红霞, 2021；梁冀, 2024）；六是专业或学院层面的个案研究，主要集中于工科与商科等应

用性较强领域，人文学科研究相对不足（陈凤真等, 2024；熊大维等, 2025）。 

总体来看，现有研究在议题覆盖与实践经验总结方面已形成较为系统的知识积累，但研

究结构仍呈现不均衡特征：培养路径与制度建构研究占据优势，而概念深化、理论整合及实证

检验相对薄弱。进一步分析发现，部分研究对“双师型教师”的界定仍偏向资格认定或能力要

素叠加，较多沿用职业教育领域的概念框架，对地方应用型本科高校的办学层次、学科结构与

人才培养目标等情境特征关注不足，易造成概念混同（孙裕金 & 束仁龙, 2011；田晓庆, 2016；

谢军, 2019）。在研究视角上，不少研究停留于经验总结与政策解读，对不同培养模式背后的理

论逻辑缺乏系统整合，较少从教师个体发展、组织情境与制度环境互动的视角展开分析（江欢

等, 2022；莫家业等, 2023）。在研究方法上，规范性与定性研究仍占主导，纵向追踪及跨区域、

跨类型比较研究明显不足，与国际教师教育研究强调证据基础与比较分析的研究取向仍存在差

距（Darling-Hammond, 2017）。 

基于上述认识，有必要对地方应用型本科高校“双师型教师”培养研究进行系统梳理与

综合评析，从整体视角把握研究演进脉络，识别研究结构特征与内在不足。本文以地方应用型

本科高校“双师型教师”培养为研究对象，采用文献分析与比较归纳方法，对国内外相关研究

进行系统综述，重点从研究内容、研究视角与研究方法等维度加以综合评析，揭示现有研究的

主要局限，并展望未来研究方向。在理论层面，本文有助于厘清地方应用型本科高校语境下“双

师型教师”的概念内涵与研究逻辑；在实践层面，可为相关高校完善教师培养机制与政策制定

提供参考。 

本文共分为七个部分。第一部分为引言，阐明研究背景、研究意义与研究思路。第二部

分介绍研究方法与研究视角。第三部分围绕“双师型教师”的概念界定与研究演进，对相关研

究的发展脉络进行系统梳理。第四部分综述国外应用导向高校教师培养研究。第五部分聚焦国

内地方应用型本科高校“双师型教师”培养研究进展。第六部分综合评析，第七部分在研究的

基础上形成全文结论，并提出未来研究方向。 

2. 研究设计与分析框架 

2.1 文献检索策略与筛选标准 

本文以地方应用型本科高校“双师型教师”培养研究为对象，对 2010—2025

年国内相关文献进行系统梳理。文献数据主要来源于中国知网（CNKI）数据库，检索时间截至

2025 年 12 月。检索过程中以“应用型本科高校”“双师型教师”等为主题词进行组合检索，

并限定文献类型为学术期刊论文，以确保研究样本的学术规范性与可比性。在初步检索的基础

上，采用人工筛选方式对文献进行去重与相关性判断，重点剔除重复发表、政策解读类简讯、

会议报道以及与地方应用型本科高校教师培养主题关联度较低的研究成果。经多轮筛选与核查，

最终确定 117 篇文献作为本文的分析样本。上述筛选过程旨在在保证文献数量充分性的同时，

提高样本的研究聚焦度与分析有效性。  
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2.2 分析方法 

在研究方法上，本文综合运用文献计量分析与内容分析方法，对纳入样本的研

究成果进行系统整理与归纳。首先，通过文献计量分析，对相关研究的发表时间分布、研究主

题类型与研究取向进行统计，以揭示国内地方应用型本科高校“双师型教师”培养研究的总体

发展趋势与结构特征。其次，结合内容分析方法，对不同类型研究的核心观点、研究重点与结

论进行归纳比较，重点分析概念界定、培养路径、制度机制及研究方法等方面的共性特征与差

异表现。 

在此基础上，本文进一步引入比较分析视角，将国内研究成果与国外应用导向

高校教师培养研究进行对照分析，以识别国内研究在理论视角、研究方法与问题意识等方面的

相对优势与不足，从而增强研究评析的解释深度与整体视野。 

2.3 理论框架 

为避免文献综述停留于描述层面，本文在分析过程中引入教师专业发展理论与

实践学习（情境学习）理论作为主要理论参照。教师专业发展理论强调教师能力生成的阶段性、

情境性与系统性，认为教师专业成长是一个在个人经验、组织环境与制度结构交互作用中不断

演进的过程（Guskey, 2002；Day, 2004）。该理论有助于理解“双师型教师”从以学科知识为

主导的学科型教师向兼具教学能力与实践能力的应用型教师转变过程中，其能力结构与专业角

色的演进逻辑（Avalos, 2011）。 

实践学习与情境学习理论则关注真实工作情境、反思性实践以及组织支持在专

业能力发展中的关键作用，强调知识并非单纯通过形式化培训获得，而是在实践共同体中通过

参与、互动与反思逐步建构（Lave & Wenger, 1991；Billett, 2001）。该理论为分析校企合作、

产教融合等培养模式下教师实践能力的形成机制提供了重要理论视角，有助于解释企业实践、

岗位嵌入与组织支持在“双师型教师”培养中的作用机理。 

需要说明的是，上述理论框架并非用于构建实证模型，而是作为分析和解读既

有研究的重要“分析透镜”，用于考察不同研究在解释教师能力生成、制度支持与组织情境作

用等方面的理论自觉程度，从而为后续的综合评析与研究展望奠定理论基础。 

3. 双师型教师概念界定与研究演进 

3.1 双师型教师概念的提出与演变 

“双师型教师”是具有中国特色的职业教育核心概念。能查到的最早使用这一

概念是 1991 年王义澄（王义澄，1991)先生发表的两篇文章，提到专科学校应该努力建设“双

师型”教师队伍。“双师型”教师作为中国职业教育师资队伍建设的核心概念，其发展历程具

有鲜明的政策驱动特征。在职业教育改革推进过程中，原国家教委曾围绕示范性职业大学建设，

对办学定位与师资队伍建设提出原则性要求（李梦卿，2022）。随着国家对职业教育改革的推进，

该概念在后续政策中不断得到制度化与标准化表达。教育部、发展改革委、财政部和人力资源

社会保障部等四部门（2019）在《深化新时代职业教育“双师型”教师队伍建设改革实施方案》

中明确提出，要以提升教师实践能力和教学能力为核心，系统推进“双师型”教师队伍建设。 

在早期研究中，“双师型教师”通常被界定为既具备教师资格，又同时拥有相

应行业或职业资格的教师，其核心特征在于能够实现理论教学能力与实践操作能力的有机统一。

这一阶段的研究多从制度和资格层面理解“双师型”，突出“证书”“经历”等可识别要素。

孙裕金和束仁龙（2011）在探讨应用型本科高校师资队伍建设时指出，“双师型”教师应兼具

课堂教学能力与行业实践经验，通过“双重资格”和“双重能力”支撑应用型人才培养目标。

这一界定强调教师专业实践能力在师资结构中的重要地位，反映了“双师型”教师概念形成初
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期以能力复合与资格叠加为主要特征的认知取向。有学者尝试超越单一资格标准，从“跨界”

的职业教育本质出发，系统构建包含静态结构与动态运行要素在内的“双师型”教师能力模型

与专业化发展路径，代表了当时对概念内涵的深化探索（吴全全, 2011）。随着职业教育改革的

深入，学界逐渐认识到，仅以资格证书或行业经历等外在标识来界定“双师型”教师，难以全

面反映其真实的专业实践与教学整合能力。研究范式由此开始从“资格本位”向“能力本位”

发生关键转向。以田晓庆（2016）和曾艳（2016）为代表的研究，明确从能力视角对其内涵进

行重构，强调“双师型”教师应是一个动态发展的专业主体，其核心在于同时具备扎实的教学

能力与深度的职业实践能力，并能够将二者在真实教学情境中进行有机融合与转化。曾艳（2016）

进一步将其细化为包含专业技术、实践经验和教学转换等维度的综合能力体系。这一转变标志

着“双师型”概念从一种静态的身份认证，演变为关注教师持续专业成长与效能发挥的动态能力

概念。 

在应用型本科高校转型发展的背景下，“双师型教师”这一概念进一步被引入

本科教育语境。相关研究表明，应用型本科高校的双师型教师既不同于职业院校的技能型教师，

也有别于研究型大学的学术型教师，其核心在于将系统的学科理论与复杂的实践情境相结合，

以服务于高层次应用型人才的培养目标（谢军, 2019）。由此，双师型教师的概念逐渐呈现出从

“资格导向”向“能力——功能导向”演进的趋势。  

3.2 地方应用型本科高校语境下的双师型教师内涵 

在地方应用型本科高校这一特定的办学环境中，双师型教师的内涵呈现出鲜明

的情境化特征。地方应用型本科高校以服务区域经济社会发展为首要使命，其专业设置和人才

培养目标常常与地方产业结构和社会需求密切相关。这一办学定位意味着双师型教师不但要具

备较强的教学与实践能力，还需拥有一定的社会服务和技术转化能力。  

已有研究指出，地方应用型本科高校的“双师型”教师，其核心作用在于能够

将真实的产业项目与实践问题融入教学，有效引导学生完成从理论到应用的转化（秦红霞，2021）。

相较于职业院校对熟练操作技能的侧重，这类教师的实践能力更强调技术应用与迭代创新；与

研究型大学偏重学术发现与理论产出相比，则更注重实践导向与复杂问题解决。这一定位凸显

了应用型本科高校“双师型”教师独特的“桥梁”与“转化”功能。 

因此，在地方应用型本科高校的语境下，双师型教师不应单纯等同于“具有企

业经历的教师”或“持有职业资格证书的教师”，而应被理解为在教学实践中能够实现理论与

实践深度融合、并服务于区域发展需求的复合型教师。这一界定为后续研究明确了研究对象的

情境边界。 

3.3 双师型教师能力结构与核心要素研究 

围绕“双师型教师应具备何种能力”这一核心问题，经典教师知识理论为相关

研究提供了重要理论起点。Shulman（1986）提出的学科教学知识（Pedagogical Content Knowledge，

PCK）框架指出，高质量教学并非单纯依赖学科知识或教学技巧，而是一种将学科内容与教学

法在具体情境中加以整合与转化的专业能力。这一观点为理解教师专业能力的情境性与综合性

奠定了基础。随着教育理论的发展，Mishra 和 Koehler（2006）进一步在 PCK 的基础上提出

了 TPACK（Technological Pedagogical Content Knowledge） 框架，将技术知识纳入教师专业知

识体系中，用以适应数字化学习环境对教师知识结构的新要求。 

在“双师型教师”研究语境中，双师型教师的专业能力不仅包含学科理论知识

与教学法知识，更强调一种面向真实工作情境的“实践—教学转化能力”，即将行业技术、工

艺流程与职业情境有效转化为教学内容、教学活动与学习任务的能力。因此，双师型教师的能
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力结构本质上体现为学科知识、实践知识与教学知识的深度融合，而非对多种能力要素的简单

叠加。教师专业发展理论对此提供了重要启示。Korthagen 等人提出的反思性实践模型（如 

ALACT 模型）强调，教师专业能力是在“行动—回顾—洞察—重构—再行动”的循环过程中

逐步生成的。对双师型教师而言，持续的反思与再设计能力，使其能够将个人行业经验转化为

结构化的教学资源，并通过情境化教学设计，引导学生应对复杂真实问题。这种“转化力”与

“反思力”，构成了双师型教师区别于单纯技术人员或传统理论型教师的关键特征。 

国内研究亦从能力结构建模的角度对上述理论加以回应。一些学者借鉴胜任力

理论，构建了涵盖教学能力、实践能力、科研与服务能力以及持续发展潜能等多个维度的双师

型教师能力指标体系（王琴，2022）。总体而言，现有研究已形成较为一致的认识：双师型教

师的专业能力是一种高度整合的复合能力体系，其核心不在于单项技能水平，而在于教学实施、

专业实践与持续专业发展能力之间的有机联结，其核心在于理论知识与实践经验能在教学情境

中实现有效融合。这一认知为双师型教师培养路径与评价机制的研究提供了重要依据。  

3.4 小结 

通过系统梳理“双师型教师”概念的提出背景及其研究演进可以发现，尽管学

界在表述方式和研究侧重点上存在差异，但在若干核心问题上已逐步形成基本共识：首先，双

师型教师并非教学能力与实践能力的简单叠加，而是强调理论教学与实践应用在教学情境中的

有机融合；其次，该概念具有显著的情境依赖性，其内涵会随教育类型、办学层次及人才培养

目标的不同而发生变化；第三，相较于早期以职业资格或行业经历等外在条件为核心的界定方

式，近年来研究更倾向于从能力整合与功能实现的视角理解双师型教师内涵，突出其在应用型

人才培养中的实践转化功能。 

4. 国外应用导向高校教师培养研究综述 

国外高等教育研究在应用导向高校和职业技术高等教育领域，围绕教师角色定位、

实践能力、专业身份及其培养机制展开了持续而深入的探讨。相关研究主要聚焦于教师角色、

教师实践能力的内涵与生成机制、“学术—实践”双重专业性的形成路径，以及评价与激励制

度对教师实践取向的引导作用。 

4.1 国外应用导向高校及教师角色定位研究 

与我国“双师型教师”概念形成较为明确界定不同，国外高等教育研究领域并

未形成与“双师型教师”完全对应的统一术语或概念表达。在应用导向高校、职业技术大学及

高等职业教育研究范畴内，学者们比较关注教师在培养应用型人才过程中的复合角色定位，核

心在于教师如何将教学实践与职业实践有效融合以促进学生学习与职业胜任力发展。例如，在

高等教育研究中提出了“实务型教师（practitioner-teacher）”或“实践—教学融合型教师

（practitioner-scholar / practitioner-teacher）”等角色模式，强调教师在承担教学职责的同时，应

具备扎实的专业实践背景或持续参与实践活动的经历，从而在课堂教学与行业实践之间发挥桥

梁作用（Kleinpell et al., 2016）。此外，国外研究也通过对比不同大学类型的教师角色，指出应

用型高校或职业技术大学教师需要在教育教学与行业实践之间平衡专业角色，使教师既能支持

学生的学术发展，又能促进其职业发展（Hu et al., 2015）。在教师身份研究中，也有强调教师

作为“实践者—教师（teacher-practitioner）”的身份建构挑战与专业认同过程，这反映出教师

在跨越学术与行业角色时所面临的复杂性与转型需求（Peri et al., 2024）。这些研究表明，尽管

术语不同，国外对于教师在理论教学与实践融合角色的关注与我国“双师型教师”研究在功能

层面具有高度一致性。  
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在欧美等国家的高等教育体系中，应用导向高校（如 universities of applied 

sciences、polytechnics 和 community colleges）被明确定位为服务区域经济、产业发展与劳动力

需求的重要力量。此类高校在课程设置、人才培养和教师角色定位上强调对现实工作情境的回

应和与产业界的互动（OECD, 2022）。OECD 的相关政策分析与国家比较研究表明，提升高等

教育的劳动市场相关性已成为政策优先议题，教育政策需促进高校课程与技能需求对接，从而

提升毕业生的就业能力与职业胜任力（OECD, 2022）。在此宏观制度背景下，教师角色也逐渐

由传统的课堂知识传授者向“实践引导者—行业联系者”扩展，这要求教师不仅具备扎实的学

术基础与教学能力，更能将学科知识与真实工作场景相融合，为学生构建实践情境与职业路径。 

在教师角色研究中，部分学者提出如“ industry-experienced faculty” 或

“practice-oriented academics”等概念，强调教师应具备一定的行业实践经历，并能够将实践经

验有效转化为教学内容与学习设计。相关研究认为，这类具有行业背景的教师在高等教育实践

和应用型教育情境中扮演着跨界角色，其专业身份并不局限于单一的学术研究者，而是同时承

担教学、实践与社会服务等多重职能，这一角色常被概括为“实务型教师（practitioner-teacher 

model）”（Kleinpell et al., 2016）。此外，在教师专业身份研究领域，有学者指出教师的专业

身份是一种动态生成的双重属性，即既具有教学者的学术角色，又具备实践者的职业行动特征，

教师的身份形成过程包含个人经验、情境因素与持续反思互动的复杂过程（Beijaard, Meijer & 

Verloop, 2004）。这一视角强调，教师在理论学习与实际实践之间不断重构自身的角色认同，

从而形成具有专业自主性和实践导向特征的综合身份。 

总体来看，国外研究中基于应用导向高校、职业技术大学及高等职业教育等语

境，学界围绕兼具教学能力与实践经验的教师角色展开系统研究。这些研究普遍强调教师应能

够在真实职业情境中整合学科知识、实践经验与教学设计，其对教师实践属性、能力结构及专

业身份的关注，与我国“双师型教师”研究在服务应用型人才培养、促进教学与实践融合等目

标指向和功能定位契合。这些研究为理解“双师型教师”能力生成机制与培养逻辑提供了重要

的理论参照和比较视角，也从侧面印证了“双师型教师”概念在应用型高等教育中的普遍适用

性与现实合理性。 

4.2 国外教师实践能力与“双重专业性”培养路径研究 

在教师专业能力与培养路径研究中，国外学者普遍将实践能力视为应用导向高

校教师专业发展的核心组成，并从“工作情境学习””与“持续专业发展”两个维度展开系统论

述。工作情境学习理论认为，专业能力主要通过真实工作环境中的非正式学习获得，这类学习

常常在日常实践中发生且难以被形式化课程完全覆盖（Eraut, 2004）。该观点对理解实践导向

教师能力的生成机制具有重要启示意义，因为教师在真实职业场域中通过观察、协作和反思等

方式不断构建经验性知识并将其内化为教学实施能力。与此同时，国外研究也强调，提升教师

实践能力不仅依赖于偶发性的体验，而需依托制度化机制促进教师与产业、行业之间的持续互

动。例如，教师通过企业实习、行业项目协作、校企联合教学等途径，可以深化对行业需求的

理解并提升其解决实际问题的能力（Darling-Hammond et al., 2017）。在这一过程中，教师的实

践经验并非孤立存在，而是通过反思性实践不断与教学设计和课程实施融合，从而在应用型高

等教育语境中推动教学质量与职业胜任力的共同提升。 

在国外教师专业发展研究中，有的学科领域“双重专业性（dual professionalism）”

成为描述具有复合角色特征教师的重要概念。该概念强调教师既具有学术专业性（disciplinary/

教学专业性），又具备职业或实践专业性（occupational/professional practice expertise），并且

这两种专业性不是简单叠加的静态技能，而是在教师的实践、反思与身份建构过程中相互作用、



The 16th National and the 12th International PIM Conference 2026 

April 29, 2026 

8 

共同发展（Beijaard, Meijer & Verloop, 2004; Korthagen, 2001）。教师身份研究表明，教学角色

与实践者角色通过交互影响教师的职业认同与行为决策，使其能够在理论知识与专业实践之间

实现动态整合，进而更有效地回应现实职业需求和教育目标。尽管国外研究多采用不同表述（如 

teaching identity、vocational educators’dual identity 等），但在功能指向上与我国强调“双师型

教师能力整合”的研究取向高度一致，即强调教师应兼具理论教学能力与职业实践能力，并在

教学实践中将二者整合为支持学生学习与职业发展的有效力量。总体而言，国外关于实践导向

教师培养的研究更加注重过程性、情境性和持续性，其培养路径以制度支持和实践嵌入为核心，

而非单一资格认定，这为我国地方应用型本科高校双师型教师培养模式研究提供了重要借鉴。 

4.3 国外教师评价与激励机制研究 

在应用导向高校教师培养研究中，教师的评价与激励机制是国外学界重点关注

的制度性议题。相关研究普遍认为，教师实践能力的发展不仅依赖个体努力，更深受高校评价

制度与激励机制导向的影响。在一些高绩效教育体系中，教师评价体系更强调专业发展与同行

反馈，而非单一的学术成果指标，例如科研论文数量或发表产出，这种做法有助于激发教师对

教学实践改进的关注和参与（Darling-Hammond et al., 2017）。如果评价体系以科研量化指标为

核心，而忽视教师在课堂教学、行业实践或专业协作中的贡献，则可能在制度层面无意中抑制

教师参与实践活动和行业合作的积极性，从而不利于实践导向教师能力的培养与专业成长。 

从评价内容来看，国外研究与政策实践强调构建多维度、发展性教师评价体系，

而非以单一结果指标作为评价核心。鉴于教学质量本身具有高度复杂性和情境性，OECD 指出，

单一指标往往难以全面反映教师工作的真实价值，因此，一种可行路径是通过增加评价指标的

数量与类型，以获取更为丰富和多元的信息来源。评价信息越多样化，教师对评价结果的信任

度越高，也越不容易通过策略性行为“迎合”或操纵评价指标（OECD, 2025）。在此基础上，

应用导向高校的教师评价逐渐从结果考核转向过程与发展并重，更加关注教师在教学实施、实

践参与和社会服务中的综合表现。 

进一步而言，相关研究与政策文件强调，应将教师评价与职业发展和晋升制度

紧密结合，并将评价重点聚焦于专业学习的“预期成果”，而非形式化的参与过程。OECD（2025）

明确指出，将评价与晋升标准对准教师实践能力、专业技能和知识结构的实际提升，有助于确

保教师专业学习保持实质性影响和现实相关性，避免流于“走过场”式的制度安排。在应用导

向高校语境中，这意味着教师在企业实践、行业项目指导、课程实践设计以及产学合作中的投

入与成效，应被纳入正式评价体系，并在制度权重上获得与科研成果相对等的认可。此类评价

取向从制度层面为教师实践能力的持续发展提供了稳定预期，也为“双师型”教师的专业成长

创造了更为有利的制度环境。 

在激励机制方面，有研究表明，可以将教师的实践表现纳入职业发展通道的制

度设计，以引导教师持续投身实践教学、行业合作与产教融合活动。一系列制度性安排，如在

职称晋升、岗位聘任和绩效分配中明确认可实践导向成果，已被视为激励教师实践能力发展的

重要保障。例如，在一些应用导向高校，设立了“Professors of Practice”等岗位类型，以制度

化方式引入具有丰富行业经验的高级实践型教学人员，从而增强高校与产业界的互动，并拓展

教师的专业角色。Dzisah 与 Etzkowitz 指出，“Professors of Practice”作为一种新的教授角色，

有助于将业界实践经验引入高等教育，不仅提升教学与研究的实用性，还在教学、研究与产业

合作之间架起桥梁，从而强化教师的实践角色认同与制度支持（Etzkowitz, H., & Dzisah, J.2007）。

总体而言，这类激励机制通过在职业发展体系中制度性嵌入实践成果指标，使教师的行业实践、

项目指导和应用性教学等成果能够获得与科研成果等同的认可，从而在制度层面为教师实践能

力持续发展提供了有力支撑。 
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4.4 国外研究的特点与启示 

总体来看，国外围绕教师实践属性、专业身份与能力发展所形成的研究体系较

为成熟，其研究取向与结论在功能目标和价值指向上，与我国“双师型教师”研究高度契合。

综合相关文献，可以从研究理念、研究内容与研究路径三个层面概括国外研究的主要特征。 

首先，在研究理念上，国外研究普遍强调教师专业发展的情境性与过程性。不

同于以资格认定或静态标准界定教师类型的研究取向，国外学者更倾向于将教师实践能力理解

为一种在真实工作情境中逐步生成的专业能力。总体而言，国外研究弱化了对教师“身份或证

书”的关注，更强调教师“在实践中能够做什么”，突出了持续实践、反思与互动在教师专业

发展中的核心地位。 

其次，在研究内容上，国外研究更加关注教师多重角色的整合及其双重专业性

的形成机制。相关研究普遍认为，应用导向高校教师并非仅承担传统意义上的学术角色，而是

在具体教育情境中同时履行教学实施、实践指导与社会服务等多重职责，其专业身份呈现出学

术专业性与职业（实践）专业性相互交织、动态共存的特征。相较于我国研究多从能力要素或

培养路径展开分析，国外研究在理论阐释与经验总结层面更加系统，能够从教师职业发展整体

视角解释多重角色之间的张力与整合机制。 

再次，在研究路径上，国外研究强调通过制度化的实践嵌入促进教师实践能力

的持续发展，而非依赖行政性认定或阶段性培训。大量研究指出，通过企业实践研修、行业项

目合作、校企联合教学等方式，将教师实践活动持续纳入其职业发展过程，是提升实践导向教

师能力的有效路径（Darling-Hammond, 2017）。与此同时，相关研究普遍强调高校制度设计在

其中发挥的关键支撑作用，认为教师评价、激励与职业发展制度的导向性，直接影响教师参与

实践活动的深度与持续性（OECD, 2019）。 

4.5 小结 

国外研究提供了三方面的重要启示：首先，在概念理解上，应进一步弱化“双

师型教师”的资格标签，强化其能力整合与功能实现的取向；其次，在培养路径上，应更加重

视真实实践情境中的持续参与与互动机制，而非依赖单一培训或短期实践安排；第三，在研究

视角上，有必要将双师型教师培养置于高校制度运行与教师职业发展体系之中进行整体考察。 

5. 国内地方应用型本科高校双师型教师培养研究进展 

国内有关“双师型教师”的研究文献，最早可追溯到 1991 年王义澄先生发表的两篇

探讨专科学校双师型教师队伍建设的文章。针对应用型本科高校“双师型教师”的研究文献，

最早则见于 2010 年。截至 2026 年 1 月 22 日，在中国知网以“应用型本科高校 + 双师型教师”

为关键词进行检索，共获取论文 117 篇；而同一时期，中国知网中以“双师型教师”为主题的

文献总量高达 10251 篇。由此可见，近 15 年来，从现有文献数量方面来看，国内针对应用型本

科高校双师型教师的研究仍需进一步加强。通过对 2010—2025 年国内应用型本科高校“双师型

教师”相关文献进行系统梳理与筛选，本文共纳入 117 篇有效研究成果，并在此基础上对研究

主题展开分类统计与结构分析。 

5.1 研究内容结构及总体分布 

从研究内容结构来看，现有文献可归纳为六类，分别是：概念界定与理论基础

研究、培养路径与模式研究、评价与认定机制研究、激励机制与制度保障研究、类型化高校与

区域研究，以及专业或学院层面的个案研究。总体而言，研究内容呈现出明显的结构性差异。

其中，培养路径与模式研究占据主导地位，是该领域研究的主体；概念界定、评价认定及激励

机制研究的数量相对较少，但近年来呈增长趋势（见表 1）。这一结构特征显示，学界对 “双
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师型教师如何培养” 这一问题的关注度最高，而对培养成效评价、制度运行逻辑与长期机制的

系统研究以及个案研究则相对不足。  

 

表 1: 应用型本科高校“双师型教师”研究内容类别及总体分布（2010—2025 年） 

研究内容类别 主要研究主题 篇数 占比（%） 

概念界定与理论基础研究 双师型内涵、特征、理论依据、发展逻辑 14 12.0 

培养路径与模式研究 培养机制、校企合作、产教融合、培养路径设计 52 44.4 

评价与认定机制研究 认定标准、评价指标、考核体系、绩效评价 16 13.7 

激励机制与制度保障研究 激励政策、制度设计、运行机制、治理保障 10 8.5 

类型化高校与区域研究 地方高校、民办高校、边疆地区、新建本科 13 11.1 

专业 / 学院个案研究 专业或学院层面的实践案例与模式探索 12 10.3 

合计  117 100 

来源: 作者整理 

 

5.2 研究内容类别的时间分布特征 

从时间分布情况来看，不同的研究内容呈现出显著的阶段性特征：概念界定与

理论基础方面的研究，主要集中在研究的起步阶段，后期相关研究成果的数量趋于平稳，但理

论深度有所增强；培养路径与模式的研究自 2016 年左右开始迅速增长，并在之后较长时间内维

持在较高水平；评价认定与激励机制的研究起步相对较晚，但 2021 年以后增长态势明显；专业

或学院层面的个案研究主要集中在近五年，这显示出研究视角正逐渐向下深入的趋势（见表 2）。

上述分布特征表明，研究的重心正从宏观的理论构建与路径设计，逐步转向实践运行的探索与

机制的完善。 

 

表 2: 各研究内容类别的时间分布与篇数统计（2010—2025 年） 

研究内容类别 2010—2015 年 2016—2020 年 2021—2025 年 合计 

概念界定与理论基础研究 6 5 3 14 

培养路径与模式研究 8 20 24 52 

评价与认定机制研究 1 6 9 16 

激励机制与制度保障研究 0 3 7 10 

类型化高校与区域研究 2 4 7 13 

专业 / 学院个案研究 1 3 8 12 

合计 18 41 58 117 

来源: 作者整理 

 

5.3 研究内容与年代阶段的演进分析 

按照研究发展的时间脉络，相关研究可划分为三个阶段：2010 - 2015 年为研究

起步期，2016 - 2020 年为研究发展期，2021 - 2025 年为研究深化期。分析结果（见表 3）显示，

起步期的研究主要围绕概念界定与必要性论证展开，实践性研究相对较少；发展期的研究重点
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转向培养路径与模式的探索，校企合作与产教融合成为高频主题；深化期的研究在延续培养路

径研究热度的同时，显著加强了对评价机制、激励机制以及学院层面实践的关注。 

整体而言，应用型本科高校“双师型教师”研究呈现出从“是什么”到“如何

做”，再到“如何长效运行”的演进逻辑。从表中还可进一步看出，该研究在时间分布和内容

维度上均呈现出明显的阶段演进特征，研究重点经历了从概念界定到培养路径探索，再到机制

完善与实践深化的转变。其中，培养路径与模式研究始终占据主导地位。而评价认定、激励机

制及学院层面的研究虽然在近五年有所增长，但总体数量仍然较为有限，尚未形成系统化的研

究框架。  

 

表 3: 不同发展阶段研究内容分布表（2010—2025 年） 

研究阶段 时间区间 研究重点 主要内容特征 

研究起步期 2010—2015 年 概念界定与必要性论证 
聚焦“双师型教师”内涵、功能与应用型转型需

求，实证与案例研究较少 

研究发展期 2016—2020 年 培养路径与模式探索 
围绕校企合作、产教融合与培养机制展开，路

径研究占主导 

研究深化期 2021—2025 年 机制完善与实践深化 
延续路径研究的同时，评价机制、激励制度与

学院层面案例明显增多 

来源: 作者整理 

 

5.4 研究方法与研究视角的系统述评 

通过对国内地方应用型本科高校“双师型教师”的研究内容结构与阶段演进展

开系统梳理，可以发现，不同的研究结论在很大程度上受到其研究方法和研究视角的影响。 

5.4.1 研究方法类型及其结构性特征 

从研究方法类型来看，国内针对应用型本科高校“双师型教师”培养的

研究，主要聚焦于规范性分析和经验总结类研究。众多文献以政策文本、教育改革背景或高校

实践经验为分析对象，通过概念阐释、路径归纳以及模式提炼，深入探讨“双师型教师”的培

养目标、实施路径和制度构想。此类研究在研究起步期和发展期占据主导地位，为该领域的理

论构建和实践探索奠定了重要基础。  

在纳入分析的 117 篇应用型本科高校“双师型教师”研究文献中，本文依

据文献是否明确使用问卷调查、访谈、案例分析等数据收集方法，对研究方法类型进行了初步

统计（见表 4）。结果显示，规范性分析与经验总结类研究占据主导地位，实证研究比例相对

较低。117篇文献中明确采用问卷调查、访谈或案例分析等实证研究方法的文献约为 20—25篇，

占比约 17%—21%。从研究设计看，这类研究多集中于描述性统计或单一院校（专业）案例分

析层面，真正采用多变量分析、纵向跟踪或比较研究方法的文献不足 10 篇，整体实证深度仍显

不足。部分研究虽引入实证数据，但样本规模较小、变量设置相对简单，对“双师型教师”培

养成效、机制运行效果及影响因素的因果分析仍显不足。 
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表 4: 应用型本科高校“双师型教师”研究方法类型统计（2010—2025 年） 

研究方法类型 篇数（约） 占比（%） 方法特征说明 

规范性分析 / 理论探讨 65–70 55%–60% 政策解读、概念阐释、路径建构、模式总结 

经验总结型研究 22–27 19%–23% 基于高校实践经验的归纳分析，数据支撑有限 

实证研究（问卷、访谈、

案例） 
20–25 17%–21% 以描述性统计或单一案例为主 

其中：多变量 / 比较  / 

纵向研究 
＜10 ＜10% 方法深度与复杂性有限 

合计 117 100% — 

来源: 作者整理 

 

此外，纵向研究与比较研究明显缺乏。纵向研究指明确基于不同时间点

数据或同一对象持续观察的研究；比较研究指以两个及以上地区、类型高校为分析对象的研究

现有研究多以某一时间节点或单一政策背景为研究起点。117 篇文献中明确采用纵向研究设计、

对“双师型教师”培养过程进行持续跟踪分析的文献仅约 3—5 篇，占比不足 5%，多数研究仍

以某一时间节点或单一政策背景为研究起点。与此同时，采用跨区域或跨类型高校比较视角的

研究约 8—10 篇，占比不足一成，且多停留在描述性比较层面，尚难以系统揭示不同制度环境

和办学条件下培养模式的差异性及其适用边界（见表 5)。整体看来，现有的研究缺乏对“双师

型教师”培养过程的长期跟踪分析；跨区域、跨类型高校的比较研究数量有限，尚难以揭示不

同制度环境和办学条件下培养模式的差异性及其适用边界。 

 

表 5: 应用型本科高校“双师型教师”研究中的纵向与比较研究统计（2010—2025 年） 

研究方法维度 篇数（约） 占比（%） 主要特征 

纵向研究（跨时间跟踪） 3–5 2.5%–4.3% 多为政策阶段比较，长期跟踪极少 

横截面研究（单时间点） ＞110 ＞95% 以某一政策或实践阶段为研究起点 

跨区域 / 跨类型比较研究 8–10 6.8%–8.5% 多为描述性比较 

系统比较研究（统一指标） 4–5 3%–4% 方法深度有限 

合计 117 100% — 

来源: 作者整理 

 

总体来看，这种“重规范、轻实证；重经验、轻检验；重静态描述、轻

动态分析”的方法结构，在一定程度上限制了研究结论对培养机制运行过程、情境差异及长期

效果的深入解释，也影响了相关研究成果的可验证性与推广价值。 

5.4.2 研究视角的演进及其影响 

从研究视角看，国内应用型本科高校“双师型教师”研究经历了由政策

导向视角向培养路径视角、再逐步向机制与情境视角拓展的演进过程。 

在研究起步期（2010—2015 年），学者大多从国家职业教育政策、高等

教育结构调整以及应用型本科高校转型发展的宏观背景入手，着重强调“双师型教师”队伍建
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设的必要性与现实意义。从研究内容的分布情况来看，该阶段共有 12 篇相关文献。其中，概念

界定与理论基础研究有 6 篇，约占总数的一半，研究视角主要聚焦于政策解读与目标论证；而

直接涉及“双师型教师”培养运行过程、制度实施机制或学院层级实践的研究数量不足三分之

一，对具体培养实践的系统性关注相对有限。  

进入研究发展期（2016—2020 年）后，国内相关研究的视角显著转向“双

师型教师”培养路径与模式构建。在这一阶段的 34 篇文献中，围绕校企合作、产教融合、双证

书制度等展开的培养路径与模式研究多达 15 篇，占比约 44%，成为最为主要的研究类型。研

究重点聚焦于探讨“双师型教师如何培养”，并由此形成了较为丰富的路径类型。这一研究取

向在推动实践探索迅速拓展的同时，也在一定程度上增强了对“路径设计”的关注，而直接涉

及路径实施条件、运行机制及培养成效评估的研究比例相对较低。  

近五年来（2021—2025 年），伴随研究的不断深入，国内相关研究在持

续关注培养路径研究的同时，引入了制度运行、激励机制以及组织层面的分析视角，研究关注

点逐渐拓展至评价认定、激励政策以及学院层面的培养实践。从研究内容的分布情况来看，在

该阶段的 71 篇文献中，关于评价认定机制、激励机制以及专业或学院层面的研究总计约 30 篇，

占比超过四成，这清晰地显示出研究视角正从宏观与中观层面逐步向微观运行层面延伸的趋势。 

然而，目前上述研究大多以政策解读或经验总结为主，系统分析制度运

行逻辑、机制协同关系以及实践成效的研究数量依旧有限。整体而言，相关研究尚处于探索阶

段，尚未构建起稳定成熟的分析框架。值得注意的是，117 篇文献中明确以教师能力结构、胜

任力模型或专业身份建构为核心分析视角的研究数量相对有限，相关文献约占总体的不足一成。

现有研究中，涉及教师能力的讨论多集中于能力要素罗列或评价指标设计层面，对教师个体在

具体实践情境中的能力生成机制、角色整合过程及专业认同发展的动态分析明显不足。这一研

究取向在一定程度上导致相关成果更多停留在制度设计与培养路径层面，而对“双师型教师”作

为行动主体的个体发展逻辑与内在成长机制揭示不够充分。 

5.4.3 人文学科视域下“双师型教师”研究取向及其局限 

纳入分析的 117 篇研究文献中，明确以人文学科或人文类专业为研究对

象的成果占比不足十分之一，相关研究主要集中于学前教育、教育学、工商管理、旅游管理和

艺术设计等实践属性较强的人文社科专业，而以纯人文学科为研究情境的文献相对稀少。这表

明，人文学科尚未成为国内“双师型教师”研究的核心关注领域，相关讨论多以整体性或类型

化高校研究的附属内容呈现。 

从研究内容看，现有研究普遍聚焦于实践能力引入与培养路径设计，强

调通过校企合作、行业实践、“双导师制”等方式弥补人文学科教师实践经验不足的问题。尽

管此类研究推动了“双师型教师”理念向人文学科拓展，但其分析框架多借鉴工科或职业教育

领域的培养范式，对人文学科实践形态的多样性与情境性关注不足，易将实践能力简化为行业

经历或岗位经验。在研究视角与方法上，相关研究以制度与路径视角、政策分析和经验总结为

主，教师多作为培养对象或制度执行主体出现，对教师个体能力生成、角色整合与专业身份建

构过程的关注明显不足。尽管近年个案研究有所增加，但多停留在模式归纳层面，缺乏对教学

—实践互动机制的深入分析，尚未形成具有较强解释力和推广价值的研究模型。 

5.5 小结 

结合 2010—2025 年国内地方应用型本科高校“双师型教师”研究的内容分布、

阶段演进及研究方法特征可以发现，相关研究数量虽持续增长，但整体仍呈现出较为明显的结

构性不足。 
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从研究方法与视角看，现有研究以规范性分析和经验总结为主，实证研究、纵

向研究与比较研究相对不足，研究主题虽由政策解读逐步拓展至培养路径与制度设计，但对实

践能力生成机制、制度运行逻辑及教师专业发展过程的解释深度有限。 

从研究内容结构看，培养路径与模式研究长期占据主导，而评价认定、激励机

制及运行成效评估等研究相对薄弱，尚未与路径研究形成系统配套，制约了“双师型教师”培

养研究由模式探索向长效机制建构的深化。 

从研究层级与情境看，相关研究多集中于学校或区域层面的宏观分析，对学院

层面运行机制与教师个体发展关注不足，类型化与比较研究相对匮乏，人文学科情境下的研究

尤为薄弱，影响了研究结论的解释力与适用性。 

总体而言，国内地方应用型本科高校“双师型教师”研究呈现出“重规范、轻

实证，重路径、轻机制，重制度、轻个体”的特征，为后续从学科情境、运行机制与教师发展

过程等视角深化研究提供了拓展空间。 

6. 综合评析与研究不足 

通过对 2010—2025 年国内地方应用型本科高校“双师型教师”研究进行文献计量分

析，从总体情况来看，相关研究在回应应用型本科高校转型发展需求、探索“双师型教师”培养

路径方面已取得一定成果，但在研究内容结构、理论整合深度以及研究对象与情境选择等方面

仍存在较为显著的不足。  

6.1 研究内容层面 

从研究内容分布来看，现有研究呈现出明显的结构性失衡特征。培养路径与模

式研究占据主导地位，其研究数量明显高于概念界定、评价认定、激励机制及运行效果等相关

研究。这一研究倾向使学界在“双师型教师如何培养”的路径设计方面积累了较为丰富的经验，

但相应地削弱了对培养成效评估、制度运行逻辑以及长期机制构建的系统性关注。具体而言，

评价认定机制与激励制度研究起步较晚，研究数量有限，且大多停留在政策解读或原则性讨论

层面，缺乏对评价指标科学性、激励政策实际效果以及制度协同关系的深入分析。这种“重方

案设计、轻运行反馈”的研究结构，在一定程度上阻碍了“双师型教师”培养从模式探索向长

效机制建设的转变。  

6.2 理论整合与分析框架层面 

在理论运用方面，现有研究整体存在理论整合欠缺、分析框架较为松散的问题。

多数研究主要以政策文件或实践经验作为分析依据，对理论的引用多作为背景支撑，缺乏基于

明确理论框架的系统性分析。即便涉及教师发展、能力结构或专业成长等议题，大多也仅停留

在概念层面的介绍，尚未形成稳定的分析范式。与此同时，不同研究在概念界定、分析维度和

研究逻辑上缺乏有效的衔接，难以构建可积累、可对话的研究体系。这种理论碎片化的倾向，

在一定程度上限制了相关研究解释“双师型教师”培养复杂性、揭示机制内在逻辑的能力。  

6.3 研究对象、层级与情境层面 

从研究对象与研究层级而言，现有研究大多聚焦于学校整体或区域层面展开宏

观分析，着重强调制度设计和总体路径构建，却对学院层面、专业层面乃至教师个体层面的培

养运行机制关注不够。尽管近五年在专业或学院层面的个案研究有所增多，但多数仍停留在经

验描述阶段，缺乏对内部协同机制、资源配置方式以及实施成效的系统剖析。此外，对研究情

境的类型化区分仍存在不足。尽管部分研究涉及地方高校、民办高校或新建本科高校，但跨类

型、跨区域的比较研究相对较少，对不同办学条件、学科结构和资源环境下“双师型教师”培

养差异的揭示尚不充分。特别是在人文学科等实践形态较为复杂的情境中，现有研究难以充分

回应学科差异对培养模式适用性所产生的影响。  
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6.4 小结 

综合来看，国内地方应用型本科高校“双师型教师”研究中呈现出的内容失衡、

理论整合不足与研究层级偏宏观等问题，并非个别研究的偶然缺陷，而是多重结构性因素共同

作用的结果。一方面，应用型本科高校转型发展具有较强的现实紧迫性，促使研究更多聚焦于

路径设计与经验总结，以快速回应实践需求；另一方面，教师专业发展与实践学习相关理论在

该领域的系统运用不足，实证研究基础相对薄弱，也在一定程度上制约了研究向机制分析与过

程解释的深化。 

现有研究虽在培养路径与制度构想层面形成了较为丰富的成果，但在揭示教师

实践能力生成机制、解释不同情境下培养模式差异，以及构建可持续运行的制度模型等方面，

仍有明显提升空间。这一研究现状为后续从具体学院与学科情境出发，系统探究“双师型教师”

培养的运行机制与实践成效，提供了清晰的问题指向与研究拓展空间。 

 

结论 

1. 理论贡献 

基于对 2010—2025 年国内地方应用型本科高校“双师型教师”培养研究的系统梳理，

本文指出，该领域研究长期聚焦培养路径与制度设计，在教师实践能力生成机制及多重情境要

素协同作用的解释方面明显不足。既有研究虽在模式构建与政策响应层面成果丰富，但整体上

缺乏稳定而系统的理论分析框架。 

通过引入教师专业发展理论与实践学习理论，本文进一步揭示，现有研究对教师专

业发展阶段性、情境性及其与组织支持、制度环境之间关系的关注不足。相较于国际研究中对

实践—反思—再实践机制的系统讨论，国内研究更偏重经验总结与规范分析，其理论解释力仍

有提升空间。本文据此提出，有必要推动相关研究由路径归纳向机制解释与理论深化转型。 

2. 实践启示 

在实践层面，地方应用型本科高校应从教师专业发展连续体视角重构“双师型教师”

培养目标，避免将“双师型”建设简化为短期实践或资格认定。在培养实施上，应由路径叠加

转向机制建构，强化真实工作情境、反思性实践与组织支持的协同作用。在制度与评价方面，

应推动结果导向向发展导向转变，引导教师持续参与实践学习与能力提升。 

3. 未来研究方向 

未来研究可进一步推动范式转型，加强基于纵向追踪与混合方法的实证研究，引入

教师专业身份、组织学习与制度逻辑等理论工具，并通过国际比较与跨区域研究提升中国经验

的理论概括力与国际解释价值。 
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摘要 

国际中文教育的根本任务除了教给学生汉语语音、语法、词汇等本体方面的具体知识

之外，更重要的是培养汉语学习者运用汉语进行流利的交流，全面培养学生的 “听、说、读、

写” 能力。话语标记，即标记话语的话语，是近年来广义功能主义视角下语言研究的热点问题，

是口语交际中的常用成分。话语标记研究的是对自然发生的连贯口语或书面语的话语标记成分。

对于中级阶段水平的汉语学习者来说，那些已经主观化或虚化了的词汇和小句，如果没有经过

专门的学习，往往会产生一定的混淆。因此，研究话语标记有利于帮助汉语使用者在交际中更

好的进行言语选择，使得言语更加礼貌和更具互动性，对汉语学习者提升口语交际能力和效率

起着很重要的作用。本研究旨在分析话语标记对中级汉语学习者口语交际能力的影响，以弥补

相关教学研究的不足。通过语料库分析并收集了中级学习者的调查问卷并进行对比评估。研究

发现，学习者对话语标记的使用存在显著混淆，其言语选择的恰当性、交际的礼貌性及互动性

均有一定提升空间。 

 

关键词: 泰国学生 汉语话语标记 使用情况 

 

Abstract 

The fundamental task of international Chinese education, besides teaching students concrete 

knowledge about the Chinese language system, such as pronunciation, grammar, and vocabulary, is 

even more importantly to cultivate Chinese learners’ ability to use Chinese for fluent communication 

and to comprehensively develop their listening, speaking, reading, and writing skills. Discourse markers, that 

is, markers of discourse, have become a hot topic in language research from the perspective of broad 

functionalism in recent years and are common components in oral communication. The study of discourse 

markers focuses on the components of naturally occurring coherent spoken or written language. For 

Chinese learners at the intermediate level, vocabulary and short phrases that have been subjectivized 

or grammaticalized but have not undergone specialized learning often lead to certain confusion. 

Therefore, researching discourse markers is helpful in assisting Chinese users to make better verbal 

choices in communication, making speech more polite and interactive, which plays a crucial role in 

improving Chinese learners’ oral communication ability and efficiency. This study aims to analyze 

the impact of discourse markers on the oral communication ability of intermediate Chinese learners, 

in order to address the deficiencies in related teaching research. By analyzing corpora and collecting 

and comparatively evaluating surveys from intermediate learners, the study finds that learners show 
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significant confusion in the use of discourse markers, and there remains considerable room for 

improvement in the appropriateness of their verbal choices, the politeness of communication, and 

interaction. 

 

Keywords: Thai Students, Chinese Discourse Markers, Usage 

 

引言 

选题缘由 

在传统的把汉语作为第二语言教学领域的汉语本体研究中，学者们更关注那些具有命

题意义的成分，而话语标记这种时常独立于句法结构之外，游离在语句中的词或短语往往没有

引起足够的重视。但随着对话语标记研究的深入，其丰富的语用功能逐渐引起了学者们的注意。

话语标记语常见于人们日常口语交际中，它能够起到传达交际双方的话语信息、情感、态度等

作用，而它在书面语中也是不可或缺的。在实际生活中，发现无论是教师的教学还是学生的学

习，都容易忽视话语标记语。留学生在写作时，只是将句子简单地堆砌，缺少一些能够连接语

篇的成分，即话语标记语。(2023:1-2) 目前，话语标记在对外汉语教学中受重视程度不足，教

学基本停留在对话语 标记本体知识的讲述，而忽略了话语标记在日常交际中的实际运用。这

导致外国学习者在使用话语标记进行交流时经常会产生一些偏误，从而影响交流效果。

（2021:1-2） 

泰国的汉语教学已经经历了很长时间的发展，发展趋势和发展前景一片大好，汉语学

习者也越来越多，很多泰国的高校都开设了中文专业。但对于中级阶段水平的汉语学习者来说，

那些已经主观化或虚化了的词汇和小句，如果没有经过专门的学习，往往会产生一定的混淆。

与泰国学生进行对话交流时，我们可以发现他们已经掌握了一定的语法知识，口语的用词已经

非常准确，基本交流已无障碍，但是由于话语标记的缺失和误用会导致他们对说话人情感态度

测理解产生一定的偏差，不能够流畅的进行交流和沟通。 

在初期调查中，笔者发现学生们对于话语标记的使用存在着一定的误区，比如，在对

下面这段对话进行解析时，很多同学都出现了问题。例如： A：听说你去了那家新开的餐厅，

怎么样，好吃吗？B：别提了，又贵又难吃，千万别去。 

“别提了”在句中的含义指的是说话人对听话人表达自己不如意的情绪，并非是阻止听

话人做出“提”（即进行表达）这一个动作。通过整理发现，在所有的同学中，有 50%的同学选

择了错误的答案，通过访谈得知，学生只知道“提”在中文语境中具有说起、提及的含义，而不

知道这一层隐含的意义。在理解时误将“提”理解为具有实际含义的动作，认为“别提了”在句中

是阻止听话人别说这件事的意思。 

综上所述，本研究以清莱皇家大学汉语专业大三的学生为例，基于学界研究成果结合

笔者调查发现，对以下三个问题进行调查研究：1.归纳分析现代汉语话语标记的类型及用法；

2.泰国清莱皇家大学汉语学习者使用汉语话语标记情况分析；3.怎样减少学生出现偏误。 

研究目的 

综上所述，本研究以清莱皇家大学汉语专业大三的学生为例，基于学界研究成果并结

合笔者实际调查，围绕以下两个研究目的展开探讨：一是如何系统性地归纳分析现代汉语话语

标记的类型及用法，并深入考察泰国清莱皇家大学汉语学习者使用汉语话语标记的具体情况，

从而摆脱单纯理论讲解的模式，转向在分析与实践中学习、在真实语境中掌握话语标记的功能

与使用规律；二是如何有效减少学生使用话语标记时出现的偏误，改变以往单一、机械的纠正
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方式，引导学生在交际实践、互动练习与多模态感知中主动建构认知，通过多种感官与学习途

径的参与，提升话语标记的习得效果与运用能力。 

研究价值 

本研究旨在达成以下三个核心目标：一是揭示规律，即准确把握清莱皇家大学学生习

得与使用汉语话语标记的具体特征；二是解决问题，通过诊断使用偏误及其成因，探索有效的

纠错与强化路径；三是指导应用，为课堂教学提供科学建议，从而切实提升学生的口语表达与

交际能力。 

话语标记 

话语标记是口语交际中一类特殊的语言单位，通常以词、短语或小句形式出现。它独

立于句法结构之外，不承载概念意义，而是通过特定的韵律特征和位置分布，为话语理解提供

程序性指引，主要发挥话语组织、元语言及人际互动等功能。本研究中的话语标记指基于现代

汉语话语标记学界学术著作中出现的话语标记，结合北京大学 CCL 语料库中的口语、电影电

视、相声小品、网络语料部分，筛选使用频率最高的话语标记作为本研究的话语标记。 

 

研究目的 

1.  分析归纳常用现代汉语话语标记类型及用法 

通过对现代汉语中常用话语标记的系统梳理与分类，明确各类话语标记在交际中的

功能与使用语境，如衔接话轮、表达态度、调控语流等方面的作用。该研究旨在为汉语教学提

供清晰的语用知识框架，帮助学习者理解话语标记并非冗余成分，而是实现交际连贯性与自然

度的重要工具。 

2.  考查清莱皇家大学汉语专业学生话语标记的使用情况 

通过语料收集与实证调查，分析清莱皇家大学汉语专业学生在口语与书面表达中话

语标记的实际使用特征，包括使用频率、类型分布、偏误模式及语用适切性等。该研究旨在揭

示泰国学生在习得话语标记过程中的难点与倾向，为后续教学干预提供依据，助力学生提升汉

语交际的流利度与地道性。 

3.  针对泰国学生汉语话语标记教学提出教学建议 

结合对泰国学生话语标记使用情况的调查结果，本研究提出了以下的教学策略：在

教学方面，教师要重视话语标记的语用规则，要增加对话语标记的关注度，培养学生主动学习

话语标记的意识，营造一个学习话语标记的良好氛围。在教材方面，要增加话语标记的数量，

适当提高话语标记在口语教材中的重现率，适当增加针对性的练习，丰富练习的形式。针对出

现偏误频率较高的话语标记类型要重点讲解和分析。 

 

文献综述 

1.  话语标记的界定研究 

关于话语标记的界定是学界研究的焦点问题，由于学者们在不同理论的指导下进行

研究，其界定往往会忽视此理论外的其他特征。不同学者研究方法和研究角度的不同，导致目

前学界对话语标记的界定标准大同小异。但在总体上，大多数学者都是围绕着语体、语音、句

法、语义和语用等几个方面展开。 
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较早期对话语标记界定做出研究的有以 Schiffrin 为代表的连贯派学者，他们以话语

标记对语篇连贯的作用为出发点，认为话语标记依附于句子前后的言语成分之中，作用是隔断

句子中的话语单位。如，Schiffrin（1987）从语音、结构位置和句法等方面对话语标记进行了

阐述，他认为话语标记是“对话语单位起切分作用的顺序性的依附成分”。Fraser（1998）在

《什么是话语标记》中在语用功能的角度对话语标记进行了界定。他认为话语标记最初是由连

词、副词、感叹词这种句法类别里分离出来的，其核心意义只有程序意义而无概念意义。 

中国的学者对于话语标记的界定研究开始的相较外语学界稍晚一些。冉永平（2000）

通过对英语话语标记的研究和分析，提出话语标记的构成可以是词（如对了、据说）也可以是

小句（你看吧、不是我说你）刘丽艳（2011）在《汉语话语标记研究》一书中结合外语领域研

究成果将现代汉语话语标记与其他句法成分区别开来的特点总结为以下几个方面：（1）对口

语交际信道有依赖性；（2）意义的程序性；（3）句法的可分离性；（4）功能的元语用性。

与之相类似的学者如曹秀玲（2016）认为话语标记的判定必须遵循以下原则：（1）在交际信

道上：偏向于口语；（2）在语义上：无真值义，具有意义的程序性；（3）在句法上，具有可

分离性和非强制性；（4）在语用上，具有元语用性。 

下面，结合前人的研究成果，本文从以下几个角度对话语标记进行界定： 

1.1  语体：主要存在于口语交际当中。 

话语标记往往出现在自然口语对话之中。话语标记的存在是说话人为了在与听

话人进行沟通时提供语境的设定。在高度凝练的非对话类书面语中为了提高文本的简洁程度，

作者往往会避免使用话语标记。 

（1）伯超也气急败坏的对映雪直嚷：“真是的，还分什么你家我家，说什么愧

对不愧对？真要说教导不严，那也绝不是你一人的责任，我和淑苹担的责任更重大呀！”（文

学·琼瑶《鬼丈夫》） 

例（1）中，虽然话语标记出现在文学作品中，但本质上也还是出现在文中角

色的对话之中，是描述对话双方口语交际的过程。 

1.2  语音：有明显停顿，具有完整的独立语调。 

话语标记的出现往往把句子前后的话语单位分隔开来，并且会出现停顿、和语

音弱化等现象。在一些对话中，使用话语标记时词汇或小句的末尾音素有的会模糊不清甚至脱

落，有的会被刻意拉长。 

（2）大卫∶“你看什么急呀？你不是第一次坐我的车。对了，好象你那一次，

一直是闭着眼，是不是？别那样。开玩笑吗？ ”（电影电视·《北京人在纽约》） 

在例（2）中，“对了”的前后都出现了明显的停顿现象，通过停顿来引起听话

人注意“对了”之后的内容。 

1.3  语义：只没有概念意义，有程序意义。 

概念意义是指句子传递的具体信息，而程序意义指的是话语标记在语句中主要

起引导听话人理解话语的方向，即帮助听话人理解听话人所传递的信息。这种程序意义不会给

句子增加具体的意义，即使删除也不会影响句子含义的表达。 

（3）张:“好了好了，您别再绕了。诶，只要有人跟我一样，啊，这我就心里

踏实了。”（电影电视·《编辑部的故事》） 

例（3）中连续出现的两个“好了”并不是用来表示评价的，而是用来给听话人

提供一个标记，结束之前的话题，进行总结性发言。即使将句中的“好了”去掉也不影响句子真

值意义的表达。 
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1.4  句法：具有独立性，位置多变。 

话语标记是游离于句子结构之外的语言成分不能独立成句，依附在句子中，对

句子的组合和建构没有任何的影响。它可以位于句首、句中、句尾，位置比较灵活。 

（4）“……没事儿好干了，不干这个干啥呢？肯定是他们，没错，你看吧！”

听她说得头头是道，许淑宜开始注意她的话了。（文学·莫应丰《将军吟》） 

在例（4）中，虽然“你看吧”出现在句子的末尾，但是通过变换位置我们可以

发现，“你看吧”不管出现在句首、句中还是句尾都不影响句子的表达。 

①你看吧，肯定是他们，没错！ 

②肯定是他们，你看吧，没错！ 

③肯定是他们，没错，你看吧！ 

以上的三个句子都表示同一个含义，“你看吧”位置的变换不影响句子意义的表

达，可以证明话语标记在句子中并没有固定的位置。 

1.5  语用：对交际具有监控和调节的作用。 

在语用层面，话语标记主要具有三大功能，语篇功能、人际互动功能、元语用

功能。以人际互动功能为例： 

（5）高城：“就算？好了？”张干事：“那你说呢？报纸都发出去了。”门外的

人越聚越多，两个人的火也越来越大，张干事是拉不下面子，高城是听不得对方轻描淡写的口

气。（电影电视·《士兵突击》） 

例（5）中的“你说呢”不同于主谓结构的小句“你说呢”，并不是说话人张干事

期待高城进行“说”的动作来回答他，更多的是包含着强烈的个人情绪，表达对高城的负面评价。 

2.  话语标记的分类研究 

关于话语标记分类的问题是历来学者们争论的重点问题之一。与话语标记的界定类

似，由于学者们在不同语言学理论的指导下进行研究，得出的研究结论也有所不同。目前学界

针对话语标记的分类问题尚未得出一个标准化的概念。 

关于话语标记的分类问题，英语学界的研究是最早的。Schiffrin（1987）主要将话语

标记分为阐发性话语标记和回应性话语标记两类。前者主要以 then、anyway、because、I mean 等

为代表；后者则以 oh、well 等为代表。Fraser（1999）认为，从语用的角度可将话语标记分为以

下四类:1.表示连接信息的话语标记：对比性话语标记（however、bu、ton the other hand、through

等）；阐发性话语标记（and、for another thing、in addition、furthermore 等）。2.表示连接话题的

话语标记：推导性话语标记（because of、so then、as a result、accordingly等）；主题变化标记语

（speaking of、by the way、incidentally等）。 

关于现代汉语话语标记的分类主要有以下几种： 

冉永平（1999）将话语标记分为以下八类：话题标记（话说回来、我要说的是）；

证据标记（众所周知、俗话说）；推理标记（由此可见、概括来说）；换言标记（换句话讲、

我的意思是）；言语方式标记（简而言之、这么说吧）；对比标记（不过、可是、再说）；自

评标记（在我看来、我敢说）言语行为标记（我跟你讲、我告诉你）。 

刘丽艳（2005）在她的著作《口语交际中的话语标记中》从形式和功能两个角度将

话语标记分为四类：词汇形式（好、对了、那个、再说）；非词汇形式（哎、唉、嗯、哦、啊）；

中心交际活动（你知道吧、对不、不是、是不）；非中心交际活动（就是说、喂、好、嗯）。 

殷树林（2012）从话语标记的语篇、人际、互动三个功能出发，将话语标记划分为

与之相对应的语篇标记（包括话题、阐发、推论、对比、言语等类别）、人际标记（包括证据
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、态度、言语行为、面子、主观化等类别）、互动标记（引发、应对、提醒、征询、踌躇、分

享等类别）。 

关于话语标记的分类的研究，有的是从语法形式的角度开始，有的从句法功能的角

度进行研究。归根结底，学者们都是从功能主义语言学的大背景下进行研究的。 

3.  话语标记的功能研究 

话语标记语是现代汉语中具有特殊语用功能的成分，其语用特点历来是语言学家们

研究的重点。 

Verschueren（1999, 2000）提出了“元语用意识”这一概念。他认为,人们使用语言的

过程是一个不断做出选择的过程。在进行口语交际过程中，根据会话原则，人们使用语言总是

希望尽可能付出最小的努力，获得最大的语境效果。而这种“元语用意识”对语言选择、信息理

解的指导和调控作用被称之为“元语用功能”。 

姜晖（2019）也提出“说话人在进行对话时所选择的话语是由其元语用意识所决定

的，元语用意识是交际者在交际中选择语言、做出顺应时表现出来的自我意识反应。” 

系统功能语言学派的代表人物，英国语言学家 Halliday（1976，1979）提出了语言

具有三种元语用功能：概念功能、人际功能和语篇功能。概念功能指的是人们通过使用语言来

表达内心所想的事物或概念的功能。人际功能指的是说话人使用语言与社会中的其他人进行交

际沟通的功能。语篇功能指的是话题和话轮的连贯与联系的功能。 

对于话语标记来说，其同样具有语篇功能和人际功能,唯一不同的是，话语标记并

不具备概念功能，即话语标记并不能向听话人表达某些具体的概念。这是因为话语标记没有具

体的概念义,如“你看吧”这个话语标记。说话人并没有给听话人具体“看”的对象，也并不是想引

导听话人进行“看”这个动作，“看”这个动词的实际动词性已经虚化。此时的“你看吧”已经从表

现具体的词汇意义转变为标记整体话语，由陈述客观事件转化为表达主观的情感态度，只具有

程序意义。这种程序意义体现在它可以对交际过程中不断变化的语境信息做出顺应性的反应，

这就证明了话语标记具有一定的语境顺应功能。 

4.  理论依据 

4.1  关联理论 

Sperber 和 Wilson（1986,1995）从认知的角度提出了关于人类交际的关联理论。

该理论的核心思想认为人类会本能地注意关联刺激，并在关联的认知原则中印证了这一点，即

人类的认知倾向与最大程度的关联性相符合。这意味着人们在交流中会倾向于寻找和建立各种

信息之间的关联关系，以便更好地理解和表达。这种关联性的追求有助于交流的本质和准确性，

促使交际主体可以以更便捷的方式传递信息，同时也使得交流更容易被理解和解释。 

该理论指出，人类在对语义进行理解时，认知的主体会运用推理机制，将语义

的表面或字面的含义与可能隐含的认知信息进行综合。结合语境想象，寻求它们之间的内在联

系，并选择其中具有最佳关联性的解释。这个过程充分利用了人类的认知倾向，即在理解和解

释信息时，倾向找到最符合相关关系的解释，以便更好地意义理解知识的意义与目的。通过关

联理论的观点，我们可以更深入地研究人类交流中认知和信息处理的机制，以及在交际过程中

是如何选择最合适的解释来完成有效沟通的。 

基于这一理论，说话人可以利用各种机制来引导听话人寻找信息之间的关联性，

帮助听话人在理解话语时减少破译信息的阻力和代价。话语标记作为其中的一种机制，常常被

用来帮助说话人与听话人建立更加明确和准确的联系，以确保信息传递的效果和效率。通过利
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用话语标记，说话人能够更好地引导听话人关心的内容中的重要信息，从而减少听话人在理解

过程中的猜测，使交流更加明确和有效。 

4.2  连贯理论 

Halliday 和 Hasan（1976）在《英语的衔接》中把英语各种衔接关系分为照应、

替代、省略、连接和词汇衔接五大类。他们认为,在话语中,某些词语的具体意义要从上下文中

的有关词语索引。书中系统地描述了各种将句子连接成篇语的衔接手段,进而他们把语篇的衔

接机制由语篇内部扩大到语篇外部,把语篇与语境的衔接,语篇连贯与心理认知因素等联系起来,

认为衔接成分通过指出深层次的语义关系来帮助实现语篇的连贯。 

语言交际不是孤立地由一个一个的小句组合而成的，而是由不同大小、不同种

类的语言单元组成的连贯结构。在交际中，语言被视为一个整体，由多个语言单元相互连接和

衔接，以形成有意义的信息传递。这些语言单元可以是单词、句子、甚至是更大的篇章或段落。

通过语言的连贯性，交际双方都能够更好地理解各个概念和信息，实现有效的交流和相互理解。 

4.3  语法化理论 

沈家煊（2001）认为“主观性”是指语言在话语中多多少少总是含有说话人“自

我”的表现成分，也就是说说话人在说出一段话的同时表明自己对这段话的立场、态度和感情

从而在话语中留下自我的印记。 

在口语交际的过程中，由于听说双方对一个事物或事件观察视角的不同，会导

致双方对该事物或事件产生不同的认知效果。当说话人想要表明自己的态度和立场时，会通过

话语标记这种形式来进行语气的加强，强调表明说话人的态度，这一过程就是话语标记主观化

的过程。说话人为了将话语信息成功表达与传递，往往会将听话人纳入自我的认知范畴，这种

认知操作满足了说话人自身主观表达的需要。伴随着某一话语标记越来越多的被用于表达说话

人的主观看法，这一语言单位就开始产生虚化。这两个过程是互相影响、互相促进的，可以说

话语标记的语法化过程就是其主观化过程。 

Hopper 和 Traugott（1993）认为语法化研究包括两个方面，一是历时的,考察

语法形式的来源,特别是它们具体的发展过程。从这一角度看,语法化是关注一个普通词汇如何

演变成语法标记,以及一个语法标记如何进一步发展的。二是共时性的,基本上是把语法化看作

是一种句法、篇章或语用现象,即语言使用过程中自然形成的各种不同的格式。 

以往的研究已经注意到，很多话语标记是在使用过程中逐步通过语法化而形成

的，话语标记的形成与语法化、主观化过程紧密相关。例如，“那么”、“所以”等最初用于表达

逻辑意义的连词在口语中不再具有复杂的表达逻辑的功能。而像“这”“那”“这个”“那个”等词失

去了指代作用，而具有了连接话语的功能。这些词汇都是由实词逐渐虚化而来，经历了一个语

法化的过程。这些变化反映了语言使用者为了更好地实现交流和表达意义，逐渐赋予了究竟实

词新的语用功能，从而丰富了语言的表达方式。 

4.4  合作原则 

合作原则由美国语言学家 Grice（1975）在名为《逻辑与会话》的演讲中提出

的。合作原则指的是交际的双方进行交谈时要使自己所说出来的话符合自己交际的目的与方向。

Grice 将合作原则划分为四条准则：（1）量的准则：避免冗余信息阻碍有效信息的传递；（2）

质的准则：保证交流的真实性，避免虚假信息；（3）关系准则：沟通时所说的话要符合交流

的目的；（4）方式准则：使用的语言要尽量简洁，避免啰嗦。 

这四条准则的前三条是关于“说什么”的，第四条则是关于“怎么说”的。Grice

的合作原则追求的是一种理想、高效的会话状态。 
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研究方法 

本研究的研究目的是考察泰国清莱皇家大学汉语专业学生对于现代汉语话语标记的了

解和使用情况。主要研究方法有文献分析法、语料分析法和问卷调查法。 

首先，本研究分析了话语标记的界定、分类及功能。再根据对汉语话语标记的分类，

通过北京大学 CCL 语料库筛选出作为话语标记出现的词汇。其次，以调查问卷的形式考察泰

国清莱皇家大学汉语专业学生对于上述话语标记的相关情况进行分析，探究其偏误产生的原因。

以期对教学提供借鉴，更好的服务于教学活动。 

1. 研究方法 

本研究的研究方法主要是语料库分析法、文献分析法、问卷调查法和访谈法，四种

方法结合研究。 

1.1  语料库分析法 

本研究所选取的语料来源于北京大学 CCL 语料库中的口语语料部分，包括电

影电视、访谈对话和部分文学作品中的口语对话部分。本研究首先对所搜集的语料进行筛选，

整理出符合条件的有效语料，然后对有效语料从形式、句法、语义和语用四方面展开研究分析。 

1.2  文献分析法 

文献分析法就是对文献进行收集、整理、分析和提炼，描述研究对象的特征，

最终形成理论假设的研究方法。这种研究方法目的在于通过对他人研究成果的继承，来辅助自

己独有的见解和发现。本研究在充分分析和归纳现代汉语学界话语标记语研究资料和现行的对

外汉语教材的基础上、进行文献调研，以求掌握最新的科研成果、研究现状，通过查找相关文

献资料，对话语标记相关研究成果进行总结和归纳，并此为依据对话语标记进行本体研究。 

1.3  问卷调查法 

问卷调查是一种设计严格、目的明确、内容易懂、回答简便的书面问卷。在针

对话语标记本体研究的基础上，以清莱皇家大学人文学院大三年级汉语学习者为调查对象，通

过调查问卷的形式获得关于学生话语标记使用情况的数据，对其进行整理与分析，得出真实的

研究结论。 

2. 研究范围 

本文中的话语标记指基于现代汉语话语标记学界学术著作中及日常口语中出现的的

话语标记，按照本研究对话语标记的界定，结合北京大学 CCL 语料库、北京语言大学 BBC 语

料库等中出现的的口语、电影电视、相声小品、网络语料部分，筛选使用频率最高的话语标记

作为本文研究的话语标记。去除重复和意思相近或相同的话语标记，有效话语标记数量为 84

个，具体如下：好吧、行啊、对了、是吧、是啊、是吗、对吧、算了、没有没有、那就好、那

好吧、哪里、哪儿啊、这个嘛、怪不得、不过、要是、比如、万一、不然、要不、只怕、然后、

可是、那个、看来、得了、完了、那好、怎么、当然、另外、或者、大概、可能、总而言之、

你看、我看、你想、我想、你说、再说、你知道、这样吧、别提了、要我说、放心吧、听你的、

比如说、说不好、没想到、不用吧、真的是、这倒是、等着吧、说起来、多的是、俗话说、我

认为、没关系、说实话、没问题、话虽这么说、怎么说呢、顺便问一下、说句心里话、不瞒你

说、对我来说、我就知道、听你这么说、看把你急得、我的天哪、你说得对、那还用说、不管

怎么说、真让你说着了、那倒不是、那当然啦、看你说的、谁知道呢、要是那样的话、说了半

天、更有意思的是、我告诉你。  
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3. 研究对象 

本研究的研究对象的范围为清莱皇家大学人文学院中文系大三年级 35 位学生。由

于话语标记习得的特殊性，初级阶段的汉语学习者学习汉语的时间短，汉语知识储备少，学习

和生活中接触到的话语标记也比较少，对话语标记的了解也不够深入，把初级阶段的学生作为

研究对象可能会影响问卷的信度和效度。因此本次调查的对象选定在有一定汉语基础的大三年

级学生。 

4. 研究工具 

本研究的研究工具是调查问卷《泰国学生汉语话语标记使用情况调查》，共计 36

小题。调查问卷已筛选出的 84 个话语标记为设计基础，从日常会话、网上资料等材料中找到

了含有这些话语标记语的简短对话或句子，制成问卷调查表，因此，这些测试题目具备一定的

代表性。通过测试，主要考察学习者对常用话语标记语的运用能力和掌握情况，由此分析教材

教学中存在的问题，并提出相应的建议。具体介绍如下： 

本问卷由三部分组成，包括个人基本信息、单项选择及填空题。 

第一部分主要针对所选择学生的个人情况调查，这部分内容用于收集参与者的基本

信息，比如学习汉语时间、是否为华裔等。这些信息有助于分析数据时考虑到群体特征的差异。

第二部分共 29 题，包括“根据你的理解，选出正确的选项”和“请选出划线部分所表达的意思”

两个题型，主要考察学生对话语标记的习得和理解情况。选择题部分提供了一系列预定义选项，

学生可以从中选择最符合自己观点或情况的选项。第三部分为选词填空，共 7 题，要求学生用

自己的判断选择合适的词汇补全短文中信息。这种类型的问题通常更加的灵活，可以让参与者

提供个人观点、经历或者解释他们的选择。 

 

研究结果 

本章在综合前人研究成果的基础上，对话语标记的分类和功能进行了探究。根据本研

究对话语标记的界定将现代汉语话语标记分为话题类、信息组织类和情感态度类三类。话语标

记之所以在语言学界脱颖而出，与其特殊的语用功能是密不可分的。接下来，本研究根据韩礼

德（Halliday）关于语言的功能理论全面的分析了话语标记的三大语用功能——语篇组织功能、

人际互动功能和语境顺应功能。本章还对收集上来的问卷内容进行了统计和分析，得出了相应

的数据和结论并给出了相关的教学建议。 

1. 话语标记的分类 

对于话语标记的分类，既要考虑到话语标记本身的特点，又要结合话语标记的教学

和学生习得的具体情况。因此，本研究在前人研究的基础上，结合话语标记的自身特点和其在

教学当中的具体运用，对话语标记做出如下分类： 

1.1  话题类 

话题，指的是人们在进行交谈时的中心和主旨。判断一次沟通是否能准确流畅

的交流信息，往往取决于话题是否清晰明确。话语标记语对话题的引导和标示决定着整个沟通

和交流的方向。本研究将话语标记依照对于话题的不同作用分为以下几类： 

1.1.1 开启话题 

  在口语交际中，话语标记可以起到引起新话题的作用，如“你说”“你知

道吗”“据说”等。 
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  （1）嘉宾：你知道吗？我真的不敢看到以前的样子。主持人：为什

么？以前很好啊？（电视访谈·《鲁豫有约》） 

1.1.2 延续话题 

  话语标记在延续话题方面的作用主要是表示列举和解释，通过这部分话

语标记语把话题延续下去，从而帮助听话人更好的理解谈话的内容，如“完了”“比如说”“而且”等。 

  （2）……他就问我那个舅舅，他说:“你知道不知道这个我们这个冯家

怎么回事儿呢?”哈，完了他说“不知道呀”。他说那我能不能，就是，那我给你讲一讲。（口语

语料·《1982 年北京话调查资料》） 

1.1.3 转换话题 

  转换话题类主要体现在对话双方从一个话题的讨论转移到另外一个话题

的讨论，如“对了”“顺便问一下”等。 

  （3）曹氏哼一声，欲说还休：“对了，长栓呢，怎么也不见个人影儿？

天都这时辰了！……”（电影电视·《乔家大院》） 

1.1.4 回溯话题 

  在对话双方进行交际的过程中常常会被某些因素打断，这个是想要回到

原来的话题就可以用话语标记来协调，如：“你刚才说”、“所以”等。 

  （4）主持人：你刚才说，报纸上曾经说你经济上有一些困难，而你说

没有的事情，是不是因为报纸经常会拍到你去买什么东西又花了什么钱之类的？（电视访

谈·《鲁豫有约》） 

1.1.5 终止话题 

  当说话人想要结束这一话题的讨论时，可以使用此类话语标记对听话人

进行提醒，如“一句话”“好了”等。 

  （5）主持人：好了，赖先生。非常感谢您能够接受我们的访问。嘉

宾：我的荣幸。 （对话·《杨澜对话热点人物：杨澜访谈录Ⅱ》） 

1.1.6 重组话题 

  当说话人使用此类话语标记来重新组织语言构建语篇时，有助于帮助听

话人更清楚地解释前面的话语，从而帮助听话人更好地理解说话人想要表达的含义，如“换句

话说”等。 

  （6）管理就是让别人去做自己想做的事情，这叫管理？这什么意思

呢？换句话说，管理其实就是人力资源管理，对人的管理。那么自己做这样的事不叫管理，那

叫操作。（电视电影·《百家讲坛 4 月 15 日 21 世纪我们怎么“管人”？》） 

1.2  信息组织类 

人们在进行交际时会尽可能的保证语篇的连贯以确保信息的有效输入和输出，

当交际语篇无法保证流畅自然时就需要使用话语标记来对语篇中的信息进行组织。本研究将具

有信息组织功能的话语标记分为以下几类： 

1.2.1 填补空白 

  在与别人进行交流时，常常会出现头脑卡顿或因为时间紧凑而不知道说

什么好的现象，导致交际的断层。这时，话语标记的使用可以很大程度上的确保语篇的连贯，

给说话人组织语言的时间。如：“就是”“这个”“那个”等。 

  （7）那个北京呢，北京原先呢，北京原先这个，往上我不知道哈，就

是就是在前清吧，就说前清的话呢，前清的话呢，分，也分这城里头吧，这个语言的那个不同
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啊，分南北城啊，东西城啊，啊，都都不一样的，不一样。（口语语料·《1982 年北京话调查

资料》） 

1.2.2 追加信息 

  再进行交际的过程中，说话人希望通过一种形式来使自己所表达的内容

更加清晰。在对自己之前所说过的话进行追加和补充时，话语标记可以使这种补充自然且流畅，

不会出现生硬的问题。如：“对不对”、“是这样的”“我的意思是”等。 

  （8）嘉宾：不是这种东西。主持人：不是这个意思，我的意思是说，

他是在情感，他是自由的，他是常常，他是那个很。（电视访谈·《鲁豫有约》） 

1.2.3 保持连贯 

  此类话语标记语在交际过程中主要是用来保持交际的连贯性、顺畅性，

避免由于时间影响造成的交际语篇话语前后生硬拼接，如“然后”等。 

  （9）因为我妈妈也姓冯，我爸爸也姓冯。不过我们这两个冯呢，好象

不是一样的这个冯。不是我们那个，他，这次我上海的一个舅舅，就是搞开科学学的会议到上

海，到这个，墨西哥去开会，然后路过洛杉矶，然后呢，就去看了看我这个舅舅。（口语语

料·《1982 年北京话调查资料》） 

1.3  情感态度类 

情感态度类话语标记主要是交际双方为了遵循交际的礼貌原则和合作原则而产

生的。这种在避免直接冲突的同时又能委婉的表达自己感情色彩的成分可以帮助交际顺利的进

行。此类话语标记主要体现在避免冲突、表明态度和猜测评价三个方面。 

1.3.1 避免冲突 

  在进行交流时，人们会不可避免的进行观点的碰撞。当冲突发生或将要

发生时，说话人为了保持礼仪往往会使用话语标记来让语气变得委婉，以避免发生不必要的麻

烦的冲突。如：“行了”等。 

  （10）……你拿着这个三代来了到这一投你，行了你这吃吧，给你个地

儿你去干去吧。（口语语料·《1982 年北京话调查资料》） 

1.3.2 表明态度 

  当说话人想要表达自己对于某个人、某件事的看法或想向听话人表达自

己的主观情绪和主张时，话语标记的使用可以帮助说话人让自己说出的话更有依据和说服力。

这种情绪可能是正面的、积极的，也可能是负面的、消极的。如：“不是”“我告诉你”“我看”等。 

  （11）曹氏痛声道：“二弟，我告诉你，为了帮你借到这笔银子，弟妹

差点把她母亲留下的翡翠玉白菜都要当了！陆老东家是不想让她这么做，才答应借给银子的！

这种时候，你还要给她写休书？但凡你还是个男人，也该替乔家的祖宗和后世子孙，向这个女

人下跪谢恩才对！”（电视电影·《乔家大院》） 

1.3.3 猜测评价 

  当对话双方进行信息交换之后，说话人将已经接受到的信息进行分析与

评价，对于一些自己所不确定的信息和观点往往会采取一种主观的猜测。如“难怪”等。 

  （12）嘉宾：没有起哄，我在跟他们一起玩啊，我开始表演，先唱歌，

唱完以后开始做游戏，做完游戏讲笑话，笑话讲完再找同学上来互动，就这样，大家完全没有

感觉到现在后台其实没有一个歌手，我这样一个人演到歌手到场为止。主持人：真厉害，难怪

叫校园天王！（电视访谈·《鲁豫有约》）  
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2. 话语标记的功能 

韩礼德（Halliday）认为语言具有概念功能、人际功能和语篇功能三大功能。概念

功能指语言能够表达人们现实和内心世界的各种经历的功能；人际功能指的是人运用语言来参

加社会活动，进行人际交往的功能；语篇功能指语言本身前后连贯、互相联系的功能。由于话

语标记没有概念意义，无法反映出现实世界中的各种概念表征，所以其不具备概念功能。但是，

话语标记的程序意义可以是其可以对交际过程中的语境信息作出顺应性的反应，因而话语标记

还具有语境顺应的功能。接下来，本研究将结合语料详细的分析一下话语标记的这三大功能：

语篇组织功能（开启话轮、延续话轮、结束话轮）；人际互动功能；语境顺应功能。 

2.1  语篇组织功能 

话语标记可以帮助语篇保持连贯，即对语篇进行梳理和分析，使其在内容和形

式上连贯有序，能够清楚明白的传递信息。主要体现在话语标记对话轮和话题的维持和控制上，

包括对话题或话轮的开启、切换、结束等。话语标记对话轮具有转接与延续的作用，话轮转接

功能指的是话语标记可以将说话者原本的话题转变为另一个话题；话论延续功能通常指同一说

话人对他在前面话论中言语行为的继续。是对语篇形式上的显性衔接，对话题的延续与阐发，

或者说是说话人就交际过程中的同一话题进行详细的叙述。 

2.1.1  开启话轮 

  当话语标记出现在话轮的开头时，起到开启话轮的作用。说话人为了达

到引起听话人注意的目的，经常会使用话语标记来制造话题一个新的话题，使听话人注意说话

人接下来要表达的内容。在这种情况下，说话人的目的是要提醒听话人，而提醒的内容是说话

人预测听话人不知道的新的信息。如： 

（1）嘉宾：大概一年级吧。曾经有一天，我女儿大概念四年级的时候，

她给我说了一段话，那天听完我特别想哭，她说：“爸爸你知道吗？我现在才发现，我的某一

些同学愿意跟我做朋友，原来因为你是明星。”（电视访谈·《鲁豫有约》） 

  例（1）中出现的话语标记“ 你知道吗” 是一个典型的开启话轮式话语标

记。说话人通过“你知道吗”这种假意询问的话语来给听话人设立一个新的话题。这个话题听话

人“知道”或者“不知道”都不重要，因为说话人最主要的目的不是询问，而是想提醒听话人的注

意，为听话人表达的新的重点，是希望听话人注意的后面的重要信息。如果将句子中的“ 你知

道吗” 去掉，说话人想传递的信息不会改变，但整个语篇的连贯性会大打折扣，整个交际过程

会变得生硬。 

2.1.2  延续话轮 

  当话语标记出现在话轮中间时，其往往位于话轮语篇的不同小句中，对

话轮的延续具有承上启下的重要的作用。在话轮中，话语标记承接前面的话语，并引出后面的

话语。因此，除了具备位于话轮开头的对说话人的话语信息补充说明的功能之外，还强调了之

后出现的话语内容。 

  （2）“……我早说了这路上的野狗捡不得的你就是不听，你看吧这这请

神容易送神难，这日子还是个日子么？”（文学·韩少功《老狼阿毛》） 

  例（2）中说话人用话语标记“你看吧”及之后重复的话语“这”满足说话

人的交际需求，延续整个话轮。“你看吧”后面的话语所带有的感情色彩比“你看吧”之前的话语

更加浓厚，所表达的意义也更加明确。“请神容易送神难”“这日子还是个日子么”，这些跟随在

话语标记“你看吧”后的表达强烈情感色彩的话语让听话人获得了充足的信息。  
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2.1.3  结束话轮 

  位于话轮末尾的话语标记一般用于表示说话人对前面话语内容的概括与

总结，起到结束话轮的作用。在交际过程中，说话人为了确保听话人注意并重视自己刚刚传达

的信息，常常会在话轮的末尾添加话语标记来进行总结与强调，完成话轮的终结。如： 

  （3）“……好了，今天的会就到这儿吧。”单昆一边说，一边收拾着自

己办公桌上的东西……（文学·张平《十面埋伏》） 

  例（3）中的“好了”就是一个典型的提醒标记。 

  以上是话语标记在句中的几种位置分布与所具备的不同功能之间的关

系。但无论哪种功能都是为了引起听话人的注意，设立、延续或者结束话轮。 

2.2  人际互动功能 

话语标记的人际互动功能主要体现在交际双方的互动上，话语标记可以帮助进

行交际的双方互相联结。在交际的过程中，通过话语标记的帮助，对话的双方可以相互配合，

相互提示。说话人可以更好的表达出自己的观点和想法，听话人也可以更加便捷的推断出说话

人的意图。话语标记的人际互动功能主要体现在表达正面或负面的评价、寻求认同、提醒注意

等方面。如： 

（4）这时宋金刚脸上的汗就下来啦，再看宋金刚这条腿肿得跟小缸儿似的。

李四说：“宋大哥，行了吧！肉也拉啦，盐也放了，红煤也搁了，有什么话您就说吧。”（相声

小品·《中国传统相声大全》） 

（5）她疼痛难耐地指了指裙角，花容失色的金带紫又开始大呼小叫着，“你看

吧！早叫你别为了省那点钱穿别人的衣服，明知道自己的身材娇小玲珑……”（文学·兰京《悟

梦惊缘》） 

（6）主持人：你也是，你为什么不吃一堑长一智，还去呢？嘉宾：我不知道

是那家，因为他们永远知道我不做那家，他们都把那个牌子给撕掉……（电视访谈·《鲁豫有

约》） 

例（4）是一部传统的长篇单口相声，其语境是在康熙年间，镖师宋金刚隐退

江湖居住在北京城，因赌博倾家荡产，用自己的小腿作为赌注，结果输的一塌糊涂，最后割肉

还债的故事。句中的“行了吧”表示的是一种让步性行为，即：都已经做到了这种地步可以停止

了。在本质上是寻求对方的同意，期待对方给予肯定性的回应，想让听话人站在自己的立场，

赞同自己的某种意见和判断。 

例（5）与例（6）中类似，“你看吧”和“你也是”都是说话人用来表达负面评价

的工具。在例（5）中说话人在使用“你看吧”表达自己与听话人“为了省钱穿别人的衣服”不同

的立场后，引出后面对听话人的否定性评价“别”“明知道”，并伴随着诸如“疼痛难耐地指了

指”“花容失色的大呼小叫”等肢体动作。“早叫你”表示说话人对已然事件前瞻性的预见与事实

发生的结果一致。 

2.3  语境顺应功能 

话语标记的语境顺应功能体现了交际主体对不断变化的交际语境的关注。顺应

功能是交际主体为适应语境的变化而采取的灵活策略。依据关联理论，交际的目的在于影响对

方的认知，具体而言，就是通过改变听话人的认知语境假设，从而产生语境效果。 

（7）主持人：你就从马上跳下来？你本事也很大啊。嘉宾：不是，我觉得再

下去不跳就危险了。（口语对话·《杨澜对话热点人物：杨澜访谈录Ⅱ》） 
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在例（）中,上一话轮说话人所传递的信息与当前话轮说话人原有语境假设不

符,说话人用“不是”来标明他对该语境信息所做出顺应性反应。在对话中,杨澜传递的信息是因

为“本事大”所以才“从马上跳下来”，这与刘德华想表达的因为“危险”才“从马上跳下来”的语境

不符。因此刘德华用话语标记“不是”对这一语境信息做出顺应性反应,以改变原有的语境假设。 

3. 泰国学生话语标记使用情况调查 

本次调查选取了泰国清莱皇家大学人文学院中文系汉语专业的 35 名同学作为研究

对象。学生均为泰国国籍，汉语水平处于中级水平，目前就读三年级，母语都为泰语，学习汉

语时间均在三年以上。本问卷共包含调查对象的基本信息统计结果、调查对象对话语标记的使

用情况统计结果两个部分。 

3.1  调查对象的基本信息统计结果 

本节将从调查对象的基本信息的数据进行统计，包括学习汉语时间、是否为华裔、

是否听说过和使用过话语标记、从什么途径接触话语标记和问卷难度 5个维度。具体结果如下： 

3.1.1  调查对象学习汉语时长统计结果 

 

 
 

图 1:  调查对象学习汉语时长统计结果 

 

  由上图可知学习汉语 3 年的学生人数占比最多，达到了 20 人，占总人

数的 57.14%；学习汉语 4 年和 5 年的学生各有 2 人，占总人数的 5.71%；学习汉语 6年的学生

共有 8 人，占总人数的 22.86%；学习汉语 9 年的学生有 1 人，占总人数的 2.86%；学习汉语

10 年的学生共 2人，占总人数的 5.71%。大部分的学生是上了大学才开始学习中文的，有少部

分同学由于家庭的原因从小学、初中和高中阶段就开始学习汉语，学习汉语时间最长的同学已

经学习了 9-10 年。 

3.1.2  调查对象族裔统计结果 

 

 
 

图 2:  调查对象学习汉语时长统计结果 

 

  由于话语标记的独特属性，导致其在使用时收到语言环境的影响很大。

华裔学生受到语言经历和文化经历的影响，具有很好的语言环境，相较于其他族裔的汉语学习
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者学习的难度降低了很多。很多华裔学生在小学、初中和高中时期就已经就读于美赛、美斯乐

等地的华文学校，具有良好的汉语基础。在本次调查中，华裔学生的人数为 12 人，占比

34.29%；非华裔学生的人数为 23 人，占比 65.71%。绝大多数华裔学生祖籍都来自中国云南，

家庭惯用语为云南话。 

3.1.3  调查对象话语标记了解和使用情况统计结果 

 

 
 

图 3:  调查对象话语标记了解情况统计结果 

 

 
 

图 4:  调查对象话语标记使用情况统计结果 

 

  本次调查中，听说过话语标记的学生有 11 人，占比 31.43%；没听说过

话语标记的学生有 24 人，占比 68.57%。使用过话语标记的学生有 18 人，占比 51.43%；没使

用过话语标记的学生有 17 人，占比 48.57%。此次的调查结果显示了泰国学生对话语标记的了

解和使用情况。虽然有相当比例的学生使用了话语标记，但知道这个概念的学生比例略低。同

时，学生因为不清楚这些表达式作为汉语话语标记的功能和用法，或者认识到这些表达式作为

汉语话语标记来使用有一定难度，而很少使用这些汉语话语标记。 

3.1.4  调查对象话语标记习得途径统计结果 

 

 
 

图 5:  调查对象话语标记了解情况统计结果 

 

  在本次调查中，选择“家人之间的对话”的学生有 11 人，占比 31.43%；

选择 “与中国人对话”的学生有 8 人，占比 22.86%；选择“看中国的电视节目”的学生有 22 人，

占比 62.86%；选择“课本中或课堂上”的学生有 27人，占 77.14%，选择“其他”的学生有 0 人，
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占比 0%。“课本中或课堂上”在学生的选择中占比最高。学校教育通常强调书本知识和课堂互

动，因此学生更倾向于在这种环境下进行学习和对话。这可以解释为什么有超过三分之四的学

生选择“课本中或课堂上”，因为这是他们接触新知识和进行学习讨论的主要场所。相比之下，

与家人对话和与中国人对话的选择相对较少。这是因为“家人之间的对话”只能在华裔家庭中出

现，其他非华裔家庭没有这种语言环境。与中国人对话的选择可能受限于社交圈子或交流机会

的有限性。在日常生活中学生不会经常接触来自中国的交流者，学生平常接触的中国人也局限

在从中国来的老师、志愿者和留学生。调查结果中没有学生选择“其他”选项是因为学生产生了

“回避现象”。在这种情况下，学生选择不手动填写“其他”选项可能是因为他们觉得提供的选项

已经涵盖了他们的选择范围，或者填写“其他”会增加额外的认知负担。这种“回避现象”可能导

致学生更倾向于选择已经提供的选项而不是手动填写自己的选择。 

3.1.5  调查对象话语标记难易程度认知统计结果 

 

 
 

图 6:  调查对象话语标记难易程度认知统计结果 

 

  根据调查，选择“很难”选项的学生共有 5 人，占比 14.29；选择“比较

难”选项的学生共有 18 人，占比 51.43%；选择“一般”选项的学生共有 10 人，占比 28.57%；选

择“比较简单”选项的学生共有 2 人，占比 5.71%；选择“很简单”选项的学生共 0 人，占比 0%。 

  这份调查反映了泰国学生对汉语话语标记难易程度的认知。结果显示，

绝大多数学生认为话语标记这一概念的理解是比较困难的，其中超过半数选择了“比较难”选项，

较少数量的学生觉得它是“一般”或“比较简单”。 

  这表明学生普遍认为学习汉语话语标记具有一定难度，可能需要更有针

对性的教学方法和更多的学习机会来帮助他们更好地掌握这个概念。这也提醒了教师要关注学

生对于汉语话语标记认知的挑战，以便在教学中提供更多支持和更有效的学习机会。 

3.2  调查对象对话语标记的使用情况统计结果 

在对泰国学生话语标记的基本信息进行了大致的分析之后，下面我们将结合他

们的具体使用情况进行深入的考察。结合前文对话语标记分类及功能的分析，本次调查问卷中

的考点及错误率展示如下： 

 

表 1:  调查问卷不同类别话语标记的错误频率表 

类别 错误数量 平均错误率 排名 

话题类 

开启话题 45 14.06% 3 

延续话题 44 13.75% 6 

转换话题 67 20.94% 2 

回溯话题 51 15.94% 5 

终止话题 68 21.25% 1 

重组话题 45 14.06% 3 
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类别 错误数量 平均错误率 排名 

信息组织类 

 

填补空白 39 34.21% 3 

追加信息 31 27.19% 2 

保持连贯 44 38.60% 1 

情感态度类 

避免冲突 59 49.17% 1 

表明态度 28 23.33% 3 

猜测评价 33 27.50% 2 

 

由表 1 可知，泰国学生在使用汉语话语标记方面表现出一些明显的趋势和问 

题。在话题类别中，整体的错误率普遍较低。错误率较高的转换话题和终止话

题两个子类别的平均错误率分别为 21.25%和 20.94%。另一方面，在信息组织类别中，保持连

贯的平均错误率高达 38.60%，填补空白也有 34.21%的错误率。这显示学生在确保对话或文本

整体连贯性、提供细节或完整性方面存在一些挑战。在情感态度类别中，避免冲突的平均错误

率最高，达到 49.17%。反映出学生在处理需要委婉表达的语境时存在较大的困难。接下来，

我们将对泰国学生在运用这 12 类话语标记方面的表现选择有代表性的错误范例进行详细分析。

通过深入剖析这些话语标记的使用情况，我们能够更全面地了解学生在不同语境中的表达习惯，

为提升他们的语言交流技能提供更具体的指导和建议。 

3.2.1 开启话题类话语标记偏误情况分析 

  第 13 题分析： 

  A：“哎，小李。  ，明天会下雨吗？” 

  B：“我看了天气预报，明天不会下雨。” 

  A 我看 B 要我说 C 你想 D 你说 

 

表 2:  问卷第 13 题错误率统计表 

选项 人数 比例 

我看 3 9% 

要我说 1 3% 

你想 12 34% 

你说 19 54% 

 

  正确的选项是 D：“哎，小李。你说，明天会下雨吗？” 

  选项 A：“哎，小李。我看，明天会下雨吗？”这个选项在语法上也是正

确的，但它表达的语气可能更强调说话者个人的观点，而不是询问对方的意见。考虑到上下文，

询问天气预报的问题更适合使用询问性的表达方式。 

  选项 B：“哎，小李。要我说，明天不会下雨。”这个选项引入了说话者

的主观意见，但在这个情境中，A 并没有要求 B 给出自己的看法，而是问 B 的预测。因此，

使用“要我说”可能不太符合上下文。 

  选项 C：“哎，小李。你想，明天会下雨吗？”这个选项在语法上也是通

顺的，但它改变了句子的语气。A 的目的是询问 B 对天气的看法，而不是询问 B 是否想要下

雨。因此，使用“你想”可能导致理解上的混淆。 

  选项 D：“哎，小李。你说，明天会下雨吗？”这个选项是正确的，因为

它保持了询问性的语气，询问对方的观点，同时也保持了句子的语法完整。 
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3.2.2 延续话题类话语标记偏误情况分析 

  第 19 题分析： 

  A：“你明天有时间吗？” 

  B：“我明天太忙了，要上课，完了晚上还要教我妹妹写作业。” 

  在这个对话里“完了”是什么意思？ 

  A 失败了，表示毫无办法 B 结束了 C 表示绝望 

 

表 3: 问卷第 19 题错误率统计表 

选项 人数 比例 

A 失败了，表示毫无办法 7 20% 

B 结束了 19 54% 

C 表示绝望 9 26% 

 

  在这个对话中，“完了” 的意思是 “结束了”。 

  选项 A：“失败了，表示毫无办法”：虽然“完了”有时候可以表示一种紧

急或者突发情况，但在这个上下文中，“完了”更多是表示事情的结束或安排的完成，而不是失

败或无法办法的状态。 

  C：“表示绝望”：“完了”在这个上下文中并没有表达出绝望的意味。对

话中的 B 是在解释自己的时间安排，而并非在表达绝望或困境。 

3.2.3 转换话题类话语标记偏误情况分析 

  第 34 题分析： 

  B: 那当然啦，要不是有考试，我现在就回家了。 

  A:说到回家，   ，你的家乡有什么好玩的地方吗，我这个假期想去

旅行。 

 

表 4: 问卷第 34 题错误率统计表 

选项 人数 比例 

A 顺便问一下 21 60% 

B 说句心里话 4 11% 

C 看把你急得 1 3% 

D 我就知道 1 3% 

E 更有意思的是 4 11% 

F 那当然啦 1 3% 

G那倒不是 3 9% 

H 我的天哪 0 0% 

 

  在这个对话中，空白处需要填入一个能够自然连接上下文并引出对话内

容的短语。 

  选项 B：“说句心里话”：并不是一个很自然的过渡。学生选择其他选项

的原因可能是由于对语境的理解或对表达的连贯性产生疑虑。 

  选项 C：“看把你急得”：这个选项在语境上不合适，因为前面并没有描

述 A 处于急迫的状态。对话中 A 只是询问关于家乡的问题，没有体现出急迫性。 
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  选项 D：“我就知道”：这个选项也不够自然地引出对话的下一个问题或

者话题。它更像是在回应某人的猜测，而不是引导对话。 

  选项 E：“更有意思的是”：这个选项虽然是过渡性的短语，但在这个上

下文中并不是很合适，因为 A 的问题主要关注对方家乡的旅行景点，而不是引入一个更有趣

的话题。 

  选项 F：“那当然啦”：并没有直接引出下一个问题或者话题，因此在这

个位置使用不够自然。 

  选项 G：“那倒不是”：这个选项表达了否定，但在这个上下文中，它并

不自然地引导出一个新的话题或问题。 

  选项 H：“我的天哪”：这个选项在语境上不够合适，因为前文并没有发

生令人惊讶或者震惊的事情。 

3.2.4 转换话题类话语标记偏误情况分析 

  第５题分析： 

  5.A：“你去过北京吗？北京好玩吗？” 

  B：“我上个月刚去过。北京的菜很好吃，风景也很美，人也很善

良。  ，北京是个很好玩的城市。” 

  A 总而言之 B 可能 C 那就好 D 那好吧 

 

表 5: 问卷第 5 题错误率统计表 

选项 人数 比例 

总而言之 24 69% 

可能 3 9% 

那就好 8 23% 

那好吧 0 0% 

 

  在这个对话中，正确的选项是 A：“ 我上个月刚去过。北京的菜很好

吃，风景也很美，人也很善良。总而言之，北京是个很好玩的城市。” 

  选项 B：“ 我上个月刚去过。北京的菜很好吃，风景也很美，人也很善

良。可能，北京是个很好玩的城市。” 这个选项在语法上没有问题，但在这个上下文中，使用

“ 可能” 可能使得表达显得犹豫不决，不够肯定。考虑到 B 之前对北京的描述是积极的，使用

“总而言之”更符合语境，强调了积极的印象。 

  选项 C：“ 我上个月刚去过。北京的菜很好吃，风景也很美，人也很善

良。那就好，北京是个很好玩的城市。” “那就好”通常用于回应某种好消息或者令人满意的情

况，而不太适合用来总结前文的正面描述。它的语气可能相对较轻松，不够强调。 

  选项 D：“我上个月刚去过。北京的菜很好吃，风景也很美，人也很善

良。那好吧，北京是个很好玩的城市。”“那好吧”通常用于表示同意或者接受一种稍微令人满

意但不是完全理想的情况，而在这个语境中，这种表达不太合适。使用“总而言之”更能表达出 

B 对北京的积极评价。 

3.2.5 终止话题类话语标记偏误情况分析 

  第７题分析： 

  7.A：“我也想和你们一起去北京。” 

  B：“  ，你好好在家写作业吧。” 

  A 等着吧 B 得了 C 行啊 D 不然 
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表 6: 问卷第 7 题错误率统计表 

选项 人数 比例 

等着吧 21 60% 

得了 7 20% 

行啊 3 9% 

不然 4 11% 

 

  在这个对话中，正确的选项是 B：“得了，你好好在家写作业吧。” 

  选项 A：“等着吧，你好好在家写作业吧。”这个选项可能显得语气稍微

强硬或者不够友善。在这个上下文中，B 的回答更多是在表达一种宽慰或者劝说的态度，而不

是强调等待。 

  选项 C：“行啊，你好好在家写作业吧。”这个选项显得过于友好，与语

境中 B 的回答有些不搭调。B 的回答更多是在表示一种不太可能或不太被接受的建议，而不

是给予同意的态度。 

  选项 D：“不然，你好好在家写作业吧。”这个选项可能显得有些强势，

语气稍微过于严肃。在这个上下文中，B 的回答更多是在用轻松幽默的方式劝说对方，而不是

强调“不然”的严肃性。 

  选项 B：“得了，你好好在家写作业吧。”这个选项在语境中更为贴切，

表达了一种妥协的态度，既不太强硬也不太友好，更符合对话的语气。可能学生选择其他选项

的原因是对于表达的语气和情感色彩的理解上存在一些差异。 

3.2.6 重组话题类话语标记偏误情况分析 

  第 2 题分析： 

  2.A：“今年你家的生意怎么样？” 

  B：“唉，  ，今年不光没赚钱，还赔了不少。” 

  A 大概 B 比如说 C 不瞒你说 D 再说 

 

表 7: 问卷第 2 题错误率统计表 

选项 人数 比例 

大概 4 11% 

比如说 8 23% 

不瞒你说 17 49% 

再说 6 17% 

 

  在这个对话中，正确的选项是 C：“唉，不瞒你说，今年不光没赚钱，

还赔了不少。” 

  选项 A：“唉，大概，今年不光没赚钱，还赔了不少。”这个选项在语法

上没有错误，但语气上可能显得过于含糊不清。使用“大概”使得表达的信息不够明确，不如

“不瞒你说”那样直截了当。 

  选项 B：“唉，比如说，今年不光没赚钱，还赔了不少。”这个选项引入

了一个举例的短语，但在这个上下文中，对方已经直接回答了问题，提到了生意亏损的情况，

所以再使用“比如说”显得有些多余。 
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  选项 D：“唉，再说，今年不光没赚钱，还赔了不少。”这个选项在语法

上没有错误，但语气上可能显得过于迟疑或者不自信。使用“再说”可能让人感觉说话者在反复

考虑或者推敲要说的话，不如“不瞒你说”那样坦诚。 

  选项 C：“唉，不瞒你说，今年不光没赚钱，还赔了不少。”这个选项在

语境中是最为合适的。使用“不瞒你说”表明说话者打算坦率地分享信息，这在这个情境中显得

更为自然。学生可能选择其他选项的原因可能是对于表达的语境和语气的理解上存在一些差异。 

3.2.7 填补空白类话语标记偏误情况分析 

  第 25 题分析： 

  25.A：“你昨天为什么没交作业？” 

  B：“ 那个 ……我昨天忘记带了。” 

  在这个对话里“那个”是什么意思？ 

  A 与“这个”相反 B 一个东西 C 拖延时间 

 

表 8: 问卷第 25 题错误率统计表 

选项 人数 比例 

Ａ与“这个”相反 11 31% 

Ｂ一个东西 5 14% 

Ｃ拖延时间 18 51% 

 

  在这个对话中，"那个" 在这里的用法属于拖延时间的一种说法。 

  选项 A：“那个”与“这个”相反。这个解释并不符合这里 "那个" 的语境。

在这里，“那个”并不是与“这个”相对立，而是被用作一个拖延时间或者犹豫的词语。 

  选项 B：“那个”是一个东西。虽然在某些情境下，"那个" 可以指代某个

具体的东西，但在这个对话中，它更多地用于表达犹豫或拖延的语气，而不是具体指代一个东西。 

  选项 C：“那个”是拖延时间。这个选项是正确的，因为在这个上下文中，

“那个”被用来表达对话者对忘记带作业的原因的拖延或犹豫。学生可能选择其他选项的原因可

能是对于这种表达方式的理解上存在一些差异。 

3.2.8 追加信息类话语标记偏误情况分析 

  第 18 题分析： 

  18.A：“我走这条路可以到教室吗？” 

  B：“这条路不是去教室的方向， 不过 ，你可以走左边这条路。” 

  在这个对话里“不过”是什么意思？ 

  A 这条路不能通过 B 表示转折，或者的意思 C 不超过 

 

表 9: 问卷第 18 题错误率统计表 

选项 人数 比例 

Ａ这条路不能通过 5 14% 

Ｂ表示转折，或者的意思 25 71% 

Ｃ不超过 5 14% 

  在这个对话中，“不过”被用来表示转折，引导出一个相对于前文的对立

或者修正的信息。因此，正确的选项是 B：“这条路不是去教室的方向，不过，你可以走左边

这条路。” 
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  选项 A：“这条路不能通过。”这个解释过于直接，不符合 "不过" 在这里

的语境。在这个上下文中，B 并没有说这条路不能通过，而是在说明这条路不是去教室的方向，

然后提供了一个替代的建议。 

  选项 C：“不超过。”这个选项在这个语境中没有合适的解释。"不过" 在

这里并不表示限制或者程度，而是引导出一个对前文的修正或者转折。学生可能选择其他选项

的原因可能是对于 "不过" 这一短语在语境中的常见用法理解上存在一些差异。 

3.2.9 保持连贯类话语标记偏误情况分析 

  第 12 题分析： 

  12.A：“太好了！我这次考试得了满分，  真是一个好消息。” 

  B：“恭喜恭喜。” 

  A 你知道 B 听你的 C 对我来说 D 怎么 

 

表 10: 问卷第 12 题错误率统计表 

选项 人数 比例 

你知道 6 17% 

听你的 3 9% 

对我来说 25 71% 

怎么 1 3% 

 

  在这个对话中，正确的选项是 C：“太好了！我这次考试得了满分，对

我来说真是一个好消息。” 

  选项Ａ：“太好了！我这次考试得了满分，你知道真是一个好消息。”这个

选项在语境上有些多余，因为 A 已经分享了一个好消息，而 "你知道" 在这里似乎并不是很合适。 

  选项 B：“太好了！我这次考试得了满分，听你的真是一个好消息。”这

个选项使用了 “听你的”，但在这个上下文中并不合适。“听你的” 通常用于表示听从对方的建

议或者命令，而在这里并没有这样的语境。 

  选项 D：“太好了！我这次考试得了满分，怎么真是一个好消息。” 

  这个选项在语法上有些不通顺，因为 “ 怎么”  在这里似乎没有合适的语

境。在这个情境中，使用 "对我来说"  更能突出表达者个人的观点。学生可能选择其他选项的

原因可能是对于表达方式的理解上存在一些差异。 

3.2.10 避免冲突类话语标记偏误情况分析 

 第 20 题分析： 

 20.A：“小李，你来了怎么不提前跟我说一声， 真的是 ！” 

 B：“真对不起，最近太忙了。” 

 在这个对话里“真的是”是什么意思？ 

 A 事实上 B 表示认同，正确的 C 表示埋怨 
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表 11: 问卷第 20 题错误率统计表 

选项 人数 比例 

事实上 1 3% 

表示认同，正确的 11 31% 

表示埋怨 23 66% 

 

 在这个对话中，正确的选项是 C： 

 选项 A：这个选项中的“事实上”似乎与对话的语境不符。在这里，说

话者更多地表达了一种不满或埋怨的情感，而不是强调某个事实。 

 选项 B：这个选项中的“表示认同，正确的”显然不符合对话的语境。

说话者在这里并不是在表示认同，而是在表达一种不满或埋怨的情感。 

 选项 C：这个选项是正确的。在这里，“真的是”被用来加强表达说话

者对小李行为的不满或埋怨。 

 学生可能选择其他选项的原因可能是对于“真的是”在表达情感上的强

调作用理解上存在一些差异。 

3.2.11 表明态度类话语标记偏误情况分析 

 第 4 题分析： 

 4.A：“你昨天怎么没去上课，是不是去玩游戏了。” 

 B：“  ，我去医院了。” 

 A 没关系 B 没想到 C 说起来 D 哪儿啊 

 

表 12: 问卷第 4 题错误率统计表 

选项 人数 比例 

没关系 2 6% 

没想到 3 9% 

说起来 4 11% 

哪儿啊 26 74% 

 

 在这个对话中，正确的选项是 D：“哪儿啊，我去医院了。” 

 选项 A：“没关系，我去医院了。”这个选项在语境上不合适。A 的问

题是关于 B 昨天没去上课的原因，而 B 的回答中使用“没关系”似乎不符合情境。 

 选项 B：“没想到，我去医院了。”这个选项似乎表达的是 B 自己对于

去医院的原因感到出乎意料，与上下文的情境不符。 

 选项 C：“说起来，我去医院了。”这个选项似乎是在引出一个新话题，

而不是直接回答 A 的问题。在这个上下文中，使用“说起来”可能显得有些不合适。 

 选项 D：“哪儿啊，我去医院了。”这个选项在语境上是合适的。它用

于回答 A 的质问，强调了去医院的真实原因，也表达了一种回应上下文的态度。学生可能选

择其他选项的原因可能是对于表达方式的理解上存在一些差异。 

3.2.12 猜测评价类话语标记偏误情况分析 

 第 16 题分析： 

 16.A：“我想让小明帮我去图书馆借一本书，你觉得他会帮我吗？” 

 B：“这个事情还是挺难的，  ，他不会同意。” 

 A 只怕 B 万一 C 然后 D 可是 
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表 13: 问卷第 16 题错误率统计表 

选项 人数 比例 

只怕 17 49% 

万一 5 14% 

然后 2 6% 

可是 11 31% 

 

在这个对话中，正确的选项是 A：“这个事情还是挺难的，只怕，他不

会同意。” 

选项 B：“这个事情还是挺难的，万一，他不会同意。”这个选项在语

境上似乎稍微过于谨慎。"万一" 表达了一种对可能发生的事情的担忧，但在这个对话中，使

用“只怕”更为贴切，强调了说话者对于小明不同意的担忧。 

选项 C：“这个事情还是挺难的，然后，他不会同意。”这个选项在语

境上不符合逻辑。"然后" 通常用于表示时间上的先后关系，而在这里并不合适。 

选项 D：“这个事情还是挺难的，可是，他不会同意。”这个选项在语

境上似乎表达的是一种对比关系，但在这个情境中，使用“只怕”更能表达出说话者对于小明不

同意的担忧。 "可是" 引入的对比关系在这里并不是最合适的选择。 

选项 A：“这个事情还是挺难的，只怕，他不会同意。”这个选项在语

境上是最为合适的。"只怕" 在这里用于表达担忧或者猜测，强调了说话者对于小明不同意的

担忧。学生可能选择其他选项的原因可能是对于表达方式的理解上存在一些差异。 

4.  学生偏误产生分析 

在上述的调查问卷中，学生在使用话语标记时产生的偏误主要集中在信息组织类和

情感态度类话语标记。学生产生这些偏误的原因可能与以下因素有关： 

1. 题目难度不同:不同空的错误率可能反映了不同题目难度的差异。较高错误率的

空可能涉及更复杂或更抽象的概念，使得许多人容易出错。而较低错误率的空可能更为直接或

者涉及更为熟悉的概念，因此错得相对较少。第 26 题考察“说了半天”，错误率高达 83%。多数

学生（77%）错误理解为“说了很长时间”，而正确答案“觉得对方浪费时间”涉及更强的语用推理，

难度较大。而第 29 题考察“谁知道呢”，错误率仅为 9%，大部分学生能正确理解其“我也不知道”

的含义。第 10题考察“或者”，错误率也较低（14%）。这些题目涉及的标记用法更为直接。； 

2. 答题者理解程度不同:答题者对题目的理解程度和知识水平可能导致不同空的错

误率差异。某些空可能需要更深入的理解或更广泛的知识背景，而某些空可能更容易被大多数

人理解和回答； 

3. 歧义性或模糊性:一些问题可能存在歧义或模糊性，导致答案不够明确，从而增

加了错误率。而另一些问题可能更为清晰和明确，减少了错误率。第 19 题考察“完了”在对话

“要上课，完了晚上还要……”中的意思。正确答案是“结束了”（表示时间先后），但有 20% 

的学生选择“失败了，表示毫无办法”，26% 的学生选择“表示绝望”。这表明“完了”这个口语词

本身具有多种潜在含义，题目设计的选项（B“结束了”与 C“表示绝望”）在特定语境下可能让

学生感到模糊，增加了选择难度； 

4. 注意力不足或粗心:高错误率的空可能与答题者的注意力不足或粗心有关，导致

他们在回答时出现更多的错误。第 10 题（“或者”）是考察选择并列的简单关联词，错误率仅

为 14%，是问卷中错误率最低的题目之一。在这种情况下，少数选错的学生（例如，选择了

“然后”、“另外”等明显不契合并列选择语境的词）很可能是由于注意力不集中或审题粗心所致； 
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5. 未能捕捉对话语境和情境的幽默或调侃：学生可能未能准确理解对话中的幽默

或调侃。例如，在 B 安慰 A 的情境中，学生选择了与安慰不相符的选项，因为可能未能准确

捕捉到 B 回答的幽默或调侃。在第 7 题中，B 用“得了，你好好在家写作业吧”来委婉拒绝 A同

去北京的请求，带有幽默和调侃的语气。但 60%的学生选择了“等着吧”，未能理解此语境； 

6. 选项的选择未能贴合对话情境：在一些情况下，学生的选项选择并未能贴合对

话情境。有时候选择了提出另一个问题的建议，而并未呼应对话的内容。在第 34 题（选词填

空）中，空白处需填入“顺便问一下”来自然转换到“家乡旅行”的话题。但不少学生选择了“说

句心里话”、“更有意思的是”等与转换话题功能不匹配的选项； 

7. 未能理解对话的真实意图：在某些情况下，学生可能未能准确理解对话的真实

意图，导致选择了与对话情境不相符的选项。在第 13 题中，A 用“你说”来开启话题、征询对

方看法，但 34%的学生选择了“你想”，混淆了征询意见与询问对方意愿的意图。 

为了避免这些偏误，加强对于对话语境理解能力至关重要。通过更多的阅读和训练，

学生可以提高对话理解的能力，更好地把握对话的语气、情绪和意图，从而更准确地选择合适

的答案。 

 

讨论 

综上所述，研究话语标记有利于帮助汉语使用者在交际中更好的进行言语选择，使得

言语更加礼貌和更具互动性，对汉语学习者提升口语交际能力和效率起着很重要的作用。但同

时，本文的研究还存在着以下需要讨论的问题。 

1. 应用本研究成果的建议 

本文所考察的是清莱皇家大学中级水平学生对话语标记的使用情况，相关内容及成

果适用于汉语水平处于中级以上级别的泰国学生；对于想在话语标记领域继续研究的研究者可

以借鉴本文针对话语标记本体研究部分，本文的分类和筛选方法具有一定的科学性和可操作性；

对于泰国的汉语教师，可以参考本论文针对泰国学生话语标记使用情况的调查结果，及提出的

教学建议，增加关于话语标记的教学的关注度，提高关于话语标记的教学质量和水平；对于泰

国学生，可以参考本文调整学习策略，主动培养学习和积累话语标记的意识，提高自己的汉语

口语交际水平，减少话语标记的使用偏误。 

2. 继续研究的建议 

本文研究视角为宏观的泰国学生和整体的、全类别的话语标记，由本文研究可见，

目前泰国学生话语标记使用情况方面还有很大的研究空间，后续的研究可以更加细化。例如，

华裔学生与非华裔学生掌握汉语话语标记的情况对比；学生掌握某一类话语标记的具体情况分

析；分阶段、分国别、分族裔的外国学生使用汉语话语标记的情况调查。  

本文研究只局限在汉语话语标记，后续的研究可以对汉泰话语标记在用法和结构上

的异同点进行细致的、系统性的对比研究。本文只是针对泰国学生使用汉语话语标记的情况进

行初步的统计和分析，后续的研究可以结合教学具体讨论话语标记在教学中分级教学、辅助练

习教学的具体实践。 
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总结 

本研究的研究目的是通过分析归纳常用现代汉语话语标记类型及用法，考查清莱皇家

大学汉语专业学生话语标记的使用情况。研究对象为 35 名泰国清莱皇家大学人文学院中文系

汉语专业的泰国国籍学生。通过语料库分析法和问卷调查法，得出结论如下： 

通过分析归纳常用现代汉语话语标记的类型，将现代汉语话语标记分为三个类别，分

别是“话题类标记”“信息组织类标记”和“情感态度类标记”。在语用层面，将话语标记的功能分

为语篇组织、人际互动和语境顺应三大功能。 

通过调查问卷收集到的数据发现，清莱皇家大学汉语专业学生在使用话语标记时出现

错误率的部分集中在信息组织类和情感态度类话语标记。 

在话题类别中，整体的错误率普遍较低。错误率较高的转换话题和终止话题两个子类

别的平均错误率分别为 21.25%和 20.94%。在信息组织类别中，保持连贯的平均错误率高达

38.60%，填补空白也有 34.21%的错误率。这显示学生在确保对话或文本整体连贯性、提供细节

或完整性方面存在一些挑战。在情感态度类别中，避免冲突的平均错误率最高，达到 49.17%。 

 

建议 

1. 本研究研究视角为宏观的泰国学生和整体的、全类别的话语标记，由本研究研究可

见，目前泰国学生话语标记使用情况方面还有很大的研究空间，后续的研究可以更加细化。例

如，华裔学生与非华裔学生掌握汉语话语标记的情况对比；学生掌握某一类话语标记的具体情

况分析；分阶段、分国别、分族裔的外国学生使用汉语话语标记的情况调查。 

2. 本研究研究只局限在汉语话语标记，后续的研究可以对汉泰话语标记在用法和结构

上的异同点进行细致的、系统性的对比研究。 

3. 本研究只是针对泰国学生使用汉语话语标记的情况进行初步的统计和分析，后续的

研究可以结合教学具体讨论话语标记在教学中分级教学、辅助练习教学的具体实践。 

 

参考文献  

Schiffrin, D. (1987). Discourse markers. Cambridge University Press. 

冉永平. (2017). 认知语用学. 上海外语教育出版社. 

吕必松. (2007). 汉语和汉语作为第二语言教学. 北京大学出版社. 

刘丽艳. (2005). 口语交际中的话语标记 [博士论文]. 浙江大学. 

刘珣. (2003). 对外汉语教育学引论. 北京语言文化大学出版社. 

刘悦. (2024). 对外汉语教学视角下话语标记“这样看来”的研究论文 [硕士论文]. 南昌大学. 

殷树林. (2012). 现代汉语话语标记研究. 中国社会科学出版社. 

黄思宇. (2021). 对外汉语教学中的承接补充类话语标记研究 [硕士论文]. 西北师范大学. 

曹秀玲. (2016). 汉语话语标记多视角研究. 中国社会科学出版社. 

蔡沛文. (2023). 留学生学术论文中话语标记语的使用情况研究 [硕士论文]. 上海外国语大学. 



The 16th National and the 12th International PIM Conference 2026 

April 29, 2026 

1 

從臺越教育電影看偏鄉教育的挑戰與創新 

EXPLORING CHALLENGES AND INNOVATIONS IN RURAL EDUCATION 

THROUGH TAIWANESE AND VIETNAMESE EDUCATIONAL FILMS 

 

簡瑛瑛 1*, 潘公越 2 

Ying-Ying Chien1* and Cong Viet Phan2 

 

1,2國立臺灣師範大學華語文教學系 

1,2Department of Chinese as a Second Language, National Taiwan Normal University, Taiwan 

*Corresponding author, E-mail: yychien19@gmail.com 

 

摘要 

本研究以比較教育與電影文本分析為方法，深入探討臺灣電影《老師你會不會回來》與

越南電影《Anh Thầy Ngôi Sao - 小島大明星》如何再現偏鄉教育的結構性困境，以及片中教育

工作者所實踐的創新教學如何成為突破困境的曙光。研究發現，兩部電影雖處於不同國情與文

化脈絡，卻驚人地相似描繪了偏鄉地區在硬體資源、師資流動、文化資本、家庭功能與學生學

習動機等方面的多重弱勢。然而，電影中的教師角色並未屈從於命運，他們以關係建立為基石，

扮演「文化橋接者」與「夢想啟蒙者」的關鍵角色。王政忠老師透過「MAPS 教學法」、音樂

教育與社區營造，系統性地重建學生的自信與學習體系；而越南的黃老師則以「明星」概念為

隱喻，利用多媒體與戲劇教學，將外在知識與學生的島嶼生活經驗相連結，點燃其對未來的想

像。本文論證，偏鄉教育的成功創新，核心在於從「囤積式教育」轉向「提問式教育」，從「知

識灌輸」轉向「全人賦權」。這兩部電影不僅是勵志故事，更是對教育本質的深刻叩問，它們

揭示了教育的曙光源自於對在地文化的尊重、教學方法的創造性轉化，以及師生之間那份無可

替代的信任與承諾。最終，本文提出一個整合性的框架，說明政策、社區與教師專業如何應用

在教學方面，能讓這道曙光持續照亮每一個偏鄉孩子的未來。 

 

關鍵字: 偏鄉教育 弱勢教育 電影研究 關係教育學 媒體教學 

 

Abstract 

This paper employs comparative educational research and film text analysis as its methodology to 

conduct an in-depth exploration of how the Taiwanese film Turn Around and the Vietnamese film 

Anh Thầy Ngôi Sao (The Star Teacher) depict the structural challenges of education in remote areas, 

and how the innovative teaching practices implemented by the educators in these films represent a 

dawn of hope for overcoming these difficulties. The study finds that despite differing national contexts and 

cultural backgrounds, the two films remarkably and similarly portray the multiple disadvantages faced in 

remote regions, including deficiencies in physical resources, teacher turnover, cultural capital, family 
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support, and student motivation. However, the teachers in the films do not succumb to these circumstances. 

Instead, building on relationships as their foundation, they assume the crucial roles of “cultural 

bridge-builders” and “dream inspirers”. Teacher Wang Cheng-Chung systematically rebuilds students’ 

confidence and learning systems through the “MAPS teaching method”, music education, and community 

engagement. Meanwhile, the Vietnamese teacher, Mr. Hoang, employs the metaphor of “stardom”, utilizing 

multimedia and drama-based instruction to connect external knowledge with the students’ island life 

experiences, thereby igniting their imagination for the future. This paper argues that the core of 

successful innovation in remote education lies in shifting from a “banking model of education” to a 

“problem-posing education”, and from “knowledge transmission” to “holistic empowerment”. These 

films are not merely inspirational stories but also profound inquiries into the essence of education. 

They reveal that the dawn of education stems from respect for local culture, the creative transformation of 

teaching methods, and the irreplaceable trust and commitment between teachers and students. Finally, 

this paper proposes an integrative framework to illustrate how the synergistic application of policy, 

community, and teacher professionalism in pedagogy can enable this dawn to continue illuminating 

the future of every child in remote areas. 

 

Keywords: Remote Area Education, Disadvantaged Education, Film Studies, Relational Pedagogy, 

Media Instruction 

 

引言 

在二十一世紀的全球化浪潮中，教育作為國家發展的基石與社會流動的關鍵機制，其「品

質」與「公平性」已成為衡量社會進步的核心指標。然而，一個普遍存在且持續加劇的全球性

難題是都會與偏鄉之間的教育資源與成果落差，形成了一道難以跨越的鴻溝。這道鴻溝在發展

快速的東亞與東南亞地區尤為顯著，其中，臺灣與越南便是兩個極具代表性的案例。臺灣雖有

健全市鎮體系，但山地與離島地區的教育資源長期匱乏；越南則因快速的經濟發展，導致都會

與鄉村、平原與山區及島嶼之間的教育質量出現嚴重斷層。 

在這樣的社會背景下，大眾傳媒成為再現、反思乃至於塑造公眾對教育議題認知的重要

場域。電影作為一種融合視聽藝術與敘事力量的綜合媒介，以其強大的情感感染力與故事性，

能夠將抽象的社會問題轉化為具體、可感的人性經驗。2017 年上映的臺灣電影《老師你會不會

回來》，改編自南投縣中寮鄉爽文國中王政忠老師的真實生命史，以撼動全臺灣的九二一大地

震為歷史軸線，不僅記錄了一所偏鄉國中的物理重建，更細膩刻畫了師生心靈創傷的療癒與教

育希望的再生。無獨有偶，2018 年上映的越南電影《Anh Thầy Ngôi Sao - 小島大明星》，則取

材自一位年輕教師在越南偏遠島嶼的教學經歷，講述一位懷抱明星夢的都市代課教師，在與一

群純樸島嶼孩童的互動中，歷經衝突、理解與成長，最終重新定義了「明星」價值與教育真諦

的動人故事。 

這兩部電影在各自的社會文化脈絡中均獲得了巨大的迴響，它們超越了商業娛樂的範疇，

成為公共領域中討論教育公平、師道價值與文化差異的催化劑。當前學術界對於偏鄉教育的研
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究，多從社會學、教育政策或課程教學等實證角度切入，然而，透過電影文本進行跨文化的比

較教育研究，則是一個相對新穎且潛力巨大的取徑。電影中的敘事不僅反映了現實，更濃縮並

戲劇化了教育實踐中的核心矛盾與可能出路。 

因此，本文選取這兩部在主題、結構與社會意義上具有高度可比性的電影作為分析對象，

旨在達成以下研究目的。首先，系統性地剖析與比較兩部電影如何再現臺灣與越南偏鄉教育所

面臨的共同挑戰與獨特脈絡。其次，深入解構電影中教師主角所採用的創新教學策略，並挖掘

其背後的教育哲學與理論依據。最後，透過跨文化的對話，我們希望提煉出對於全球弱勢教育

實踐具有啟發性的普遍性原則與實踐框架，為第一線教育工作者、政策制定者及師資培育機構

提供深度的反思與行動參照。 

隨著偏遠地區教育的不足、城鄉教育差距、越南舊教育體系的缺陷以及台灣教育的差距，

為改善這些問題，筆者透過兩部關於台灣和越南遠距教育的電影，對兩國當前的教育狀況進行

了比較。 此外，本文也將提出解決這些問題的方案。正是這些問題促使作者進行這項研究。如

何才能讓每個國家都有公平且現代化的教育？本文也進行解決三個重要的問題： 

第一，兩部電影如何再現臺灣與越南偏鄉教育的結構性困境？其再現方式反映了何種社

會文化脈絡的異同？ 

第二，電影中的教師角色採用了哪些創新教學策略？這些策略背後的教育哲學為何？如

何體現從「囤積式教育」向「提問式教育」的轉向？ 

第三，透過兩部電影的跨文化對話，可提煉出哪些對弱勢教育實踐具有普遍啟發性的原

則？又如何超越「超級教師」的個人英雄敘事，建構一個整合政策、社區與教師專業的永續支

持框架？ 

 

研究目的 

本論文旨在透過比較教育研究與電影文本分析，探討電影如何再現與回應偏鄉教育的挑

戰與創新。具體研究目的如下： 

1. 剖析並比較兩部電影如何再現臺灣與越南偏鄉教育的結構性困境與社會文化脈絡。 

旨在系統性地解構《老師你會不會回來》與《小島大明星》中所描繪的偏鄉教育共

同難題（如資源匱乏、文化斷層、家庭功能不彰），並對比兩者因應不同國情（如臺灣的災後

創傷、越南的文化隔絕）所展現的特殊敘事焦點。 

2. 深度詮釋與比較電影中教師角色所實踐的創新教學策略及其背後的教育哲學。 

旨在解構王政忠老師「系統化建構」（如 MAPS 教學法、音樂教育）與越南黃老師

「個人化啟蒙」（如多媒體應用、夢想隱喻）兩種創新模式，並挖掘其如何體現從「囤積式教

育」轉向「提問式教育」、從「知識灌輸」轉向「全人賦權」的核心教育理念。 

3. 透過跨文化對話，建構一個對弱勢教育實踐具有啟發性的整合性框架，並提出具體

的教學應用方案。 

旨在超越「超級教師」的個人英雄敘事，論證偏鄉教育的永續曙光需仰賴政策、社

區與教師專業協同的生態系統。最終，本研究將提煉出以「關係教育學」與「文化回應」為核

心的實踐原則，並設計可操作的教案，為教育工作者提供從理解到實踐的具體參照。 
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文獻綜述 

1. 結構困境與文化再生產理論 

要理解偏鄉教育的深層困境，必須借鑑法國社會學家皮耶。布迪厄（Pierre Bourdieu）

的「文化資本」與「社會再生產」理論。布迪厄指出，教育系統並非中立的場域，其運作邏輯、

評量標準與語言符碼，實質上與支配階級的文化慣習高度一致。都會中產階級的孩子在家庭社

會化過程中，早已不自覺地內化了學校所認可的知識體系、語言風格與行為模式，從而在教育

競爭中佔據天然的優勢地位。反之，偏鄉、少數民族或勞動階級的孩子，其所承襲的「地方性

知識」與生活經驗，在標準化的課程與考試中，往往被標籤為「不足」、「落後」或「偏差」。

這種「文化資本」的初始落差，導致弱勢學生在學業成就上屢遭挫折，其結果並非個人能力不

足，而是教育系統隱含的象徵性暴力，最終強化了既有的社會階級複製（Bourdieu & Passeron, 

1990）。本文所分析的兩部電影，正是此一理論的鮮活註腳，中寮鄉與越南島嶼的孩童，其生

活世界與學校課程之間存在著巨大的斷裂，使他們在教育的起跑線上便處於結構性的弱勢。 

2. 解放與創新 

面對結構性的不平等，巴西教育學家保羅，弗雷勒（Paulo Freire）在其經典著作《受

壓迫者教育學》中，發起了對傳統「囤積式教育」的猛烈批判。他將這種教師作為存款者、學

生作為儲蓄帳戶的教育模式，視為維持壓迫關係的工具。他極力主張一種「提問式教育」，強

調教育必須從學生的「生成主題」——即他們的生活現實、焦慮與夢想——出發，師生在對話

中共同成為批判性的認知主體，一起「識讀世界」，並進而轉化現實（Freire, 1970）。弗雷勒

的思想為後世的教育創新實踐奠定了哲學基礎，並直接啟發了「文化回應教學」。此教學法主

張，教師應瞭解並運用學生自身的文化參照架構，使其成為建構新知識的基礎，從而提升學生

的學習參與感、認同感與學業表現（Gay, 2018）。電影中的教師，可被視為這些進步教育理念

的實踐者，他們拒絕成為知識的單向灌輸者，而是努力成為與學生共同探索世界的協作夥伴。 

3. 電影作為社會之鏡與教育之夢 

電影作為一種大眾文化形式，具有建構社會現實、形塑集體意識的強大力量。教育

電影，作為一個亞類型，往往承載著特定的意識形態與價值觀，通過戲劇化的衝突與和解，簡

化並凸顯現實中的教育矛盾，從而引發觀眾的情感共鳴與理性思辨（Dalton, 2010）。過往的研

究多聚焦於西方經典教育電影（如《春風化雨》、《放牛班的春天》），對於亞洲新興的本土

教育電影分析相對不足。近年來，國際學術界對於教育電影的研究逐漸從西方經典文本擴展至

非西方脈絡，並深化了對電影作為文化文本的批判性分析。 

在電影與鄉村教育的實踐層面，近年國際間出現多項以電影媒介介入鄉村教育的創

新計畫。映歐嘉納影視公司自 2023 年起在亞洲推動「鄉村電影放映計畫」，於中國湖南、江西、

貴州、四川、廣西等地建立鄉村電影放映網絡，累計放映超過 300 場，並同步推動「村民影像

共创」機制，培訓在地居民以手機拍攝自身生活，打破鄉村居民僅作為「觀眾」的身份界限。

北京師範大學與中國電影資料館亦聯合發起「電影下鄉」計畫，以電影作為藝術教育工具，在

雲南等地培育教師並改善基礎教育生態系統。這些實踐案例說明了電影不僅是再現教育的媒介，

更可成為介入教育現場、賦權弱勢社群的積極力量。這些研究成果不僅印證了教育電影作為「文
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化文本」的分析價值，也為本文探討臺越兩部電影中偏鄉教育的再現與創新，提供了更豐富的

理論對話基礎。本研究將在此基礎上，進一步分析《老師你會不會回來》與《小島大明星》如

何以在地化的故事，參與全球關於教育公平、教師角色與教學創新的對話。 

4. 相關文獻回顧 

電影《老師，你會不會回來？》是改編自「Super、Power 教師全國首獎雙料得主」

一王政忠，真人真事暢銷小說改編的同名電影，於 2017 年 9 月 29 日上映，上映後受到觀眾廣

大的迴響與共鳴，偏鄉教育問題和翻轉教育的議題受到熱烈討論。此片在馬來西亞、香港與中

國均有上映，目前國內無相關的論文撰寫，因此，本文選擇一篇論文、兩篇期刊和王政中老師

在TEDx 教育講座裡演講影片內容作為回顧，經由比較與分析，力圖讓本研究呈現更完整的風貌。 

林麗霞（2021）的論文「老師，你會不會回來？〉電影再現的翻轉教育理念》」以

符號學與鏡頭分析法探討《老師，你會不會回來？》中再現的偏鄉教育困境與翻轉教育理念，

為理解臺灣教育電影如何呈現弱勢教育議題提供了系統性的分析架構。該研究歸納出電影所凸

顯的四類偏鄉教育困境：家庭功能失衡、教育資源困窘、專業教師流失、學生學習低落，並透

過具體鏡頭分析驗證這些困境的視覺再現策略。此外，該研究詳細剖析王政忠老師在電影中所

實踐的 MAPS 教學法，包含同儕鷹架、提問策略、心智繪圖、口說發表等翻轉教育元素，以及

「堅持每天 0.01 的改變」的教育理念。該研究的貢獻在於填補了國內對這部電影系統性學術研

究的空白，並為後續相關研究提供了可資參照的分析方法與理論架構。 

方金雅（2017）於《臺灣教育評論月刊》發表的〈「老師，你會不會回來？」談偏

鄉教師的任用與流動〉一文中，清楚點出偏鄉地區因地理環境限制、行政負擔沉重以及教師個

人發展考量等因素，導致教師異動頻繁、正式師資招聘困難，即便聘用代理教師也難以確保其

具備足夠的專業教學能力。另一方面，張茹亦（2019）在同一期刊發表的〈從電影「老師，你

會不會回來？」淺談翻轉教室〉則指出，王政忠老師透過多年的翻轉教學實踐，藉由教學方式

的革新逐步提升學生的學習表現，進而改善偏鄉學童的學習環境與氛圍，最終促成學生學習歷

程的根本轉變。上述兩篇研究分別聚焦於偏鄉師資流動的結構性困境，以及王政忠老師運用翻

轉教學策略所帶來的教育變革。 

除此之外，王政忠老師於 2014 年參與 TEDx 年會演講，並在 2015 年成功大學主辦

的「聚焦影響力｜聚教行動力」教育講座中分享其教育理念。他在演講中表示：「翻轉的意義，

其實就是嘗試回到事物本身應該有的樣子」，並強調教育本質上是一項希望工程。他以自身在

爽文國中的教學經驗為例，說明如何引導學生自主學習、培養獨立思考能力，讓教育回歸本質，

為學生創造成功的機會。 

綜合上述文獻並參酌相關影評可發現，《老師，你會不會回來？》這部電影所呈現

的偏鄉教育問題不僅限於師資流動率高，更深刻描繪了弱勢學童在家庭背景、經濟匱乏、教學

資源不足及升學機會受限等方面所面臨的多重困境。因此，本文將對這部電影進行更深入的分析。 

關於越南電影《小島大明星》，大部分的文獻都是對這部電影的宣傳、介紹和分析；

然而，還沒有一篇學術論文專門研究這部電影。 這凸顯了對這部電影的研究不足之處，所以筆

者會進一步研究這部電影和與台灣電影《老師，你會不會回來》進行比較的必要性。 
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研究方法 

本研究將採用質性研究典範下的比較研究法與深度文本分析法作為核心研究方法。此種

方法取向強調對研究對象進行深入、脈絡化的理解與詮釋，非常適合用於分析內涵豐富的電影

文本與其社會文化意涵。 

1. 研究對象與研究範圍 

本研究的對象為臺灣電影《老師你會不會回來》（2017 年），以及其相關背景資料，

包括原著書籍、媒體對導演與演員的訪談、影評與王政忠老師實際推行的「MAPS 教學法」相

關文獻；越南電影《Anh Thầy Ngôi Sao - 小島大明星》（2019 年），以及其相關背景資料，包

括電影劇本分析、媒體對導演與演員的訪談、以及關於越南偏鄉教育現況的報告與論文。 

2. 研究資料分析步驟 

本研究為確保分析過程的嚴謹性與透明度，以下詳述具體的操作步驟與詮釋策略：

第一步：文本準備與前理解建立：研究者首先反覆觀看兩部電影各五次以上，建立對文本的整

體感知。前兩次觀看著重於情節理解與角色關係掌握；後三次則帶著研究問題意識，針對關鍵

場景進行重點觀察，並撰寫觀影筆記。同時，研究者蒐集與兩部電影相關的周邊文本，包括導

演訪談、影評報導、原著書籍（《老師你會不會回來》）、以及王政忠老師實際推行的「MAPS

教學法」相關文獻，作為理解電影敘事背景的參照。此階段旨在建立研究者對文本的「前理解」，

同時保持對文本開放性的詮釋態度。 

第二步：建構系統性編碼框架：根據研究問題與文獻綜述的理論啟發，研究者建立

一個雙軸向的編碼框架。在「挑戰」面向，編碼類目包括：「硬體資源與基礎建設」、「師資

結構與穩定性」、「學生文化資本與學習動機」、「家庭功能與社區支持」；在「創新」面向，

編碼類目包括：「教學方法與策略」、「師生關係建立」、「文化橋接與課程統整」、「學校

與社區連結」。每個類目下再細分為若干次類目，例如「教學方法與策略」下包含「遊戲化機

制」、「合作學習」、「多媒體應用」、「戲劇教學」等具體編碼項目。 

第三步：開放編碼與逐場分析：研究者依據上述框架，對兩部電影進行逐場

（scene-by-scene）編碼分析。具體操作如下：首先，將電影劃分為若干敘事單元（每單元約 3-5

分鐘），記錄時間碼、場景描述、人物對話與關鍵畫面。其次，針對每個敘事單元，標註其對

應的編碼類目，並撰寫初步的分析註解。例如，在《小島大明星》中，黃老師用手機播放影片

卻遭遇停電的場景，被編碼為「硬體資源匱乏」與「科技融入教學的嘗試」；而《老師你會不

會回來》中學生在課堂上直言「讀書也沒用」的場景，則被編碼為「學習動機低落」與「文化

資本斷裂」。此階段力求「貼近文本」，讓編碼從文本中自然浮現，而非強行套用理論框架。 

第四步：主題凝聚與詮釋深化：完成初步編碼後，研究者將所有編碼資料匯入質性

分析表格，進行跨場景的主題凝聚。此階段採用「持續比較法」（constant comparative method），

不斷比對同一電影內不同場景的編碼關聯，以及兩部電影之間的同類編碼異同。例如，研究者

發現兩部電影均出現「教師與學生建立信任關係」的關鍵場景，但表現方式不同：王政忠老師

是透過長時間的陪伴與制度化設計（如學習護照），而黃老師則是透過個人魅力的展現與情感

交流（如分享明星夢）。透過這種比較，研究者逐步提煉出「系統化建構」與「個人化啟蒙」

兩種創新模式的光譜對比。 
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第五步：脈絡化詮釋與理論對話：在主題凝聚的基礎上，研究者進一步將分析結果

置回各自的社會文化脈絡中進行詮釋。此階段涉及三個層次的對話：第一，與電影文本對話，

確認詮釋是否忠於文本的敘事邏輯；第二，與社會脈絡對話，探討電影再現的問題如何反映臺

灣與越南的真實現況（如九二一地震的歷史創傷、越南少數民族的教育處境）；第三，與理論

框架對話，檢視布迪厄、弗雷勒等人的理論能否解釋電影中的現象，以及電影實踐是否對既有

理論提出補充或挑戰。例如，兩位教師的實踐不僅印證了弗雷勒對「囤積式教育」的批判，更

進一步展現了「文化橋接」的具體操作策略，這可視為對批判教育學的在地化補充。 

第六步：建立可檢證性與反思研究者立場：為確保研究分析的可靠性，本研究採取以

下策略：第一，建立「審計軌跡」（audit trail），完整保存所有觀影筆記、編碼記錄、分析備忘錄，

以供檢視分析過程的邏輯一致性；第二，進行「同儕 debriefing」，邀請兩位熟悉教育研究的

同儕審閱部分編碼與分析結果，提供外部視角的回饋；第三，明確反思研究者立場——研究者

本身具有臺灣教育背景，對臺灣偏鄉議題較為熟悉，因此在分析越南電影時，特別警覺是否不

自覺地以臺灣經驗投射於越南脈絡，並透過反覆查閱越南教育相關文獻來平衡此一潛在偏誤。 

第七步：整合比較與論述建構：最後，研究者整合所有分析結果，撰寫比較分析論

述。此階段注重呈現「證據鏈」（chain of evidence），讓每一個研究結論都能回溯至具體的電

影場景、編碼類目與分析備忘錄。例如，在論證「兩位教師均扮演文化橋接者角色」時，研究

者同時引用《老師你會不會回來》中王老師將國樂與社區文化連結的場景，以及《小島大明星》

中黃老師將星空傳說融入天文教學的場景，並說明兩者如何在不同脈絡下體現相同的教育理念。 

透過此一嚴謹且透明的研究方法，本研究期望能超越對電影情節的表面描述，深入

挖掘其作為文化與教育實踐文本的深層意涵，從而為偏鄉教育的理論與實踐，貢獻一份具備跨

文化視野的學術知識。 

 

研究結果 

1. 作者與作品簡介 

1.1 「老師你會不會回來」- 陳大璞 

陳大璞導演簡介1 

台灣導演陳大璞，畢業於輔仁大學大眾傳播學系，從事廣告、電影導演、攝影

指導等影像工作，參與過的攝影工作包含電影《愛情靈藥》、《行動代號：孫中山》、電視劇

《危險心靈》，執導作品包含《皮克青春》、《老師你會不會回來》、《鱷魚》。以《公視人

生劇展-人生清理員》入圍金鐘獎迷你劇集（電視電影）導演獎，更以《下半場》獲得台北電影

節最佳攝影獎。 

「老師你會不會回來」電影簡介 

《老師，你會不會回來》是一部真人真事改編的臺灣電影，內容描述在經歷 921

世紀強震後，師生不被命運擊垮的真實勵志故事，由陳大璞導演執導，是臺灣這塊土地上最正

能量的動人之作。電影改編自「Super、Power 教師全國首獎雙料得主」-王政忠，真人真事暢銷

小說改編的同名電影，其翻轉偏鄉教育之議題精神撼動教育界受到家長、老師的關注。劇情描

 
1 維基百科 https://zh.wikipedia.org/zh-tw/ 
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述王政忠老師如何從生活教育著手，在南投縣中寮鄉的爽文國中翻轉偏鄉孩童的教育、激勵孩

子學習動機，王政忠老師原本因城鄉差距、教育資源不足而準備公費實習結束後離開爽文國中，

但因發生 921 大地震，學生哭著問他：「老師，你會不會回來？」而使王政忠老師深受學生感

召，願意繼續留在資源不足的偏鄉至今，為偏鄉孩子的教育而努力，一幕幕都讓所有在場觀眾

的內心深受感動並廣獲迴響2。 

1.2 「Anh Thầy Ngôi Sao - 小島大明星」- Đức Thịnh (德盛) 

德盛導演簡介3 

越南導演杜德盛（Do Duc Thinh），藝名德盛（Duc Thinh），商人兼電影製片人。

他於 2011 年被授予“功勳藝術家”稱號。德盛導演是當今越南最傑出、最受愛戴的電視導演之一。他

不僅是一位導演，還是一位才華橫溢的製片人和編劇。藝術風格屬於情境喜劇類型：德盛的名字幾

乎就是熱門情境喜劇的代名詞，為觀眾帶來輕鬆愉快的笑聲。他的作品通常圍繞著日常家庭故事展

開，劇情既滑稽又感人，但又非常真實可愛。成就作品，擅長製作幽默系列電影，已成為幾代觀眾

的回憶，如：電影《四重奏》、《大家庭》；在線的; 《那年的少年》等著名作品。 

「Anh Thầy Ngôi Sao - 小島大明星」電影簡介4 

《Anh Thầy Ngôi Sao - 小島大明星》是 2019 年上映的越南教育劇情片，取材自

年輕教師在偏遠地區的真實教學經驗。電影講述一位懷抱明星夢、個性略帶浮躁的都市青年，

因緣際會下來到一個與世隔絕的偏遠島嶼擔任代課教師。島上基礎建設落後，電力供應不穩，

居民多以漁業為生，而學校裡的孩童多為赫蒙族等少數民族，他們的生活經驗與國家主流課程

內容存在巨大的文化斷層。 

初來乍到的年輕老師與這群純樸的學生格格不入，他慣常的都市思維與教學方

式在島上完全失靈。電影的轉折點在於他為了激勵學生，無意中透露了自己夢想參加電視明星

選秀節目的秘密。這個舉動意外地讓他在學生眼中蒙上了一層「明星」的光環，「明星老師」

的稱號不脛而走。為了回應學生們對他以及外部世界的強烈好奇，黃老師開始嘗試運用他僅有

的資源——一部手機和一台筆記型電腦——作為教學媒介。他透過多媒體影片向學生展示浩瀚

的宇宙、現代的科學實驗與都會的城市風貌，這些影像為從未離開過島嶼的孩子們開啟了一扇

通往廣闊世界的窗戶。 

然而，黃老師的創新並非僅是單向地輸入外部知識。他逐漸意識到，有效的教

育必須從學生的既有經驗出發。他巧妙地將島嶼的在地文化，如關於星星的神話傳說、海洋的

奧秘與居民的日常生活，融入課程設計之中，成為連結課本知識與學生生命世界的橋樑。他告

訴學生，「明星」並非僅指電視上的公眾人物，每一個勇敢追夢、在自己崗位上發光發熱的人，

都可以是生命的明星。這個過程不僅是黃老師點燃學生學習動機與未來想像的旅程，更是他自

身從一個追求虛幻明星夢的青年，蛻變為一名扎根現實、點亮他人生命的真正「明星老師」的

成長之旅。電影細膩刻畫了文化差異、師生關係的轉變，以及教育如何作為一種啟蒙與賦權的

力量，深刻回應了偏鄉教育中「文化回應教學」與「創新教學法」的核心命題。 

 
2 臺灣熱血教師王政忠老師的真實故事《老師你會不會回來》電影播映講座，國家圖書館

https://www.ncl.edu.tw/information_236_7424.html 

3 維基百科 https://zh.wikipedia.org/zh-tw/ 
4 維基百科 https://zh.wikipedia.org/zh-tw/ 
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2. 電影中偏鄉教育的挑戰與教師作為重要的角色之分析 

2.1 電影中偏鄉教育的多重挑戰分析 

觀看這兩部電影並查閱有關偏鄉地區教育的相關資料後，我們總結出這些地區

教育系統面臨的三大關鍵挑戰。通過這兩部影片，我們可以看到：在《老師你會不會回來》開

場即呈現了 1990 年代南投中寮鄉的物質圖景，老舊的校舍、缺乏現代化教學設備，整個環境瀰

漫著一種被時代遺忘的氛圍。電影中一個令人印象深刻的畫面：教室裡的桌椅破舊不堪，黑板

斑駁，王政忠老師第一次走進教室時，學生們不是在睡覺就是在聊天，完全無視上課鐘聲的存

在。這一幕具體呈現了偏鄉學校長期缺乏教學資源所導致的學習氛圍低落。而九二一大地震的

降臨，將這種匱乏推向極致，學校在一夕之間化為瓦礫，這不僅是物理空間的崩塌，更象徵著

原本就脆弱的偏鄉教育體系遭遇了毀滅性的打擊。電影真實再現了震後的景象：操場上搭起臨

時帳棚，老師們在克難的環境中復課，孩子們擠在悶熱的帳棚裡上課，粉筆灰和汗水交織在一

起。王政忠老師在地震後回到滿目瘡痍的校園，他所面對的，是硬體與精神雙重意義上的「廢

墟」。資源的匱乏不僅體現在建築物上，更體現在人力資本的流失：影片中王老師的同事們多

次在私下談話流露出「實習結束就離開」的想法，一位老師甚至直言：「這裡只是個跳板，誰

會真的留下來？」這反映了偏鄉學校師資流動率極高的現實，許多教師將偏鄉學校視為職業生

涯的跳板，無心也無力進行長期而深入的教學投入，使得教育品質陷入惡性循環。 

而《小島大明星》則刻畫了越南偏遠島嶼上更為基礎的生存性匱乏。學校地處與世

隔絕的小島，交通極為不便，教室簡陋到幾乎只能遮風避雨，缺乏最基本的教學輔具，甚至連穩定

的電力供應都是一種奢求。電影中一個極具象徵意義的情節是，黃老師滿懷熱情地帶著他的筆記型

電腦，試圖透過多媒體影片為學生開啟一扇看世界的窗，正當學生們興奮地圍過來準備觀看時，教

室的燈光瞬間熄滅——停電了。黃老師無奈地拍打電腦，孩子們失望的表情特寫，這一幕生動地展

現了現代化教育科技在極度落後基礎設施面前的無力感與荒謬性。這種物質條件的絕對限制，構成

了偏鄉教育實踐中最原始、最堅硬，卻也最常被都會決策者所忽略的現實障礙。 

文化刺激斷裂與學習動機的湮滅：在物質匱乏的背後，是更深層、更棘手的文

化與動機危機。兩部電影中的學生，普遍表現出對學校教育的疏離、冷漠與低成就感。《老師

你會不會回來》中的學生，在地震前便對學業與未來感到茫然，缺乏明確的學習目標。電影中

有一個場景：王老師在課堂上提問，換來的是全班的沉默，一個學生甚至直接對他說：「老師，

我們這裡的學生就是這樣，反正讀再多書也沒用，以後還不是要去工廠打工。」這段對話具體

呈現了學生對「努力讀書就能出人頭地」這套主流敘事的根深蒂固的懷疑。地震的巨大創傷更

使他們心靈封閉，對外在世界失去信任，學習動機幾近湮滅。電影後段，學生們在組合屋上課

時，經常出現眼神空洞、呆坐發愣的畫面，一位女學生在輔導時哭著說：「我家沒了，我不知

道為什麼還要來上學。」這些片段深刻描繪了災難對孩童心理的創傷，以及創傷如何進一步侵

蝕學習的動力。而《小島大明星》中的孩童則面臨著另一種形態的文化斷裂。他們的生活與大

海、漁船緊密相連，其知識體系是高度經驗性與地方性的。學校課程中那些關於都市生活、國

家歷史與抽象科學的內容，對他們而言猶如天書，既陌生又無用。電影開場不久，黃老師在課

堂上講解城市的高樓大廈，學生們一臉茫然，一個小男孩舉手問：「老師，你說的那種房子，

比我們家的椰子樹還高嗎？」這個天真卻又尖銳的問題，一針見血地指出了課本知識與學生生

活經驗之間那道難以跨越的鴻溝。他們使用的方言或口語，與標準的越南語之間也存在著隔閡，
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無形中增加了學習的障礙。電影中多次出現學生用方言小聲交談，但當黃老師要求他們用標準

語回答問題時，他們便低下頭、沉默不語的場景。他們的家庭與社區文化，可能更重視捕魚、

造船等實用生存技能，對於正規學校教育的長遠價值認識不足。有一幕是學生的父親對黃老師

說：「老師，教他識字很好，但他將來是要跟我出海捕魚的，認識星座比會寫字更重要。」這

句話反映了地方知識與學校知識的價值衝突。電影前半部，學生們在課堂上的呆滯與不投入，

正是這種文化斷裂與動機缺失的真實寫照。 

家庭功能不彰與社會問題的代際循環：家庭，作為教育支持系統的第一道防線，

在偏鄉地區往往因經濟壓力而瀕臨瓦解。《老師你會不會回來》中，許多學生的父母為了謀生，

被迫遠赴都會區打工，形成了大量的隔代教養家庭。電影中有一個令人鼻酸的片段：一位學生

的阿嬤來參加家長座談會，當王老師問起孩子的課業情況時，阿嬤無奈地說：「老師啊，我不

識字，他爸媽在臺北做工，一年回來沒幾次，我只能顧他吃飽，讀書的事我真的沒辦法。」這

段對話具體呈現了隔代教養家庭在課業輔導上的無力感。年邁的祖輩在體力與知識上均難以負

荷課業輔導之責，只能提供最基本的生活照料。更有家庭因地震而破碎，孩子在一夜之間成為

孤兒或單親兒童，被迫過早成熟，承擔起與其年齡不符的生活重壓。電影中一位男學生在地震

後失去了父親，原本活潑的他變得沉默寡言，放學後必須立刻回家幫忙母親做手工貼補家用，

王老師去家訪時，看見孩子在昏暗的燈光下寫作業，旁邊堆滿了代工的材料。同樣地，《小島大明

星》裡，學生的家庭背景多為貧困的漁民，孩子們放學後必須協助家務、修補漁網、照顧弟妹，學

習時間與安靜的學習環境都是一種奢侈。電影中有多個鏡頭捕捉到學生們天還沒亮就跟著父母出海，

或在岸邊協助整理漁獲的身影。一位小女孩在課堂上打瞌睡，黃老師關心地詢問，她揉著眼睛說：

「昨天晚上爸爸出海捕魚，我要照顧弟弟，沒睡好。」在這樣的背景下，學校被迫超越其傳統職能，

成為孩子們的情感依歸、社會支持與價值觀建立的核心場域。教師的角色也因此被無限擴張，

他們必須是學科教師、心靈導師、社工人員，有時甚至是替代父母的複合體。 

2.2 教師作為文化橋接者與夢想建築師 

《老師你會不會回來》：系統化創新與社區賦權 

王政忠老師在教育現場的實踐，是一個從點到線、再到面的系統性教育改造工

程。其核心哲學在於「將學習的主動權交還給學生」，並透過「成功經驗」的累積，重建他們

的自尊與自信。電影中，他初期採用的「學習護照」制度，巧妙地運用「遊戲化」機制，將學

習任務轉化為可達成、可獎勵的關卡，有效激發了學生的外在動機，並為後續的內在動機培養

鋪墊了道路。電影中有一個細節：原本對學習毫無興趣的學生，為了在學習護照上集滿印章換

取獎品，開始主動舉手回答問題、按時交作業。當王老師在課堂上公開表揚進步的學生，並在

他們的護照上蓋章時，那些孩子臉上浮現了久違的驕傲神情。 

更具理論深度與影響力的，是他後來歸納出的「MAPS 教學法」。這是一個融

合了「心智繪圖」、「提問策略」、「口語發表」與「同儕省思」的結構化教學模式。M（心

智繪圖）：要求學生將文本知識以視覺化、結構化的方式重新組織，訓練其邏輯思考與資訊整

合能力。影片中有一段課堂實錄：學生們圍坐在小組桌前，興奮地在白紙上畫出課文的心智圖，

有人畫樹狀圖，有人用不同顏色標記重點，原本枯燥的課文變成了色彩繽紛的圖像。A（提問

策略）：透過設計層次性問題，引導學生從表層理解走向深度批判，培養其高階思考能力。P

（口語發表）：讓學生分組上臺報告，這不僅是知識的輸出，更是自信心、表達力與團隊協作
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精神的絕佳鍛鍊。電影中一個令人動容的場景：原本內向害羞、上課從不舉手發言的一位女學

生，在小組報告時被推派為代表，她站在臺前顫抖著聲音完成報告後，全班同學給予熱烈掌聲，

她眼眶泛紅地走回座位，這一刻象徵著自信的重建。S（同儕省思）：透過互評與自評，培養

學生的元認知能力，使其成為能自我監控與調整的自主學習者。此方法徹底顛覆了教師單向講

授的傳統模式，將課堂轉變為一個動態、互動、以學生為中心的探究共同體。 

此外，音樂教育的引入，是情感療癒與社區營造的關鍵戰略。組建國樂團的決

定，在資源匱乏的偏鄉顯得格外大膽。然而，正是這個「不可能」的任務，產生了巨大的賦能

效應。電影中再現了這個艱辛的過程：孩子們第一次拿到樂器時，臉上充滿了新奇與不安；練

習初期，國樂團發出的是刺耳的雜音，引來其他老師的質疑；但王老師不放棄，孩子們也不放

棄，放學後留下來反覆練習同一個音符。對於這些孩子而言，學習樂器本是遙不可及的夢想。

但在樂團中，他們從認識一個音符、練習一個指法開始，透過紀律、堅持與合作，最終能夠在

舞台上奏出和諧的樂章。電影的高潮之一，是國樂團在地震週年紀念音樂會上的演出。當《感

恩的心》的旋律從孩子們手中流淌而出，台下的家長和社區居民紅了眼眶，掌聲久久不息。音

樂成為他們抒發創傷、表達情感的管道，演出成功的掌聲與成就感，則深刻地修復了他們因學

業挫折和家庭變故而受損的自我價值感。更進一步地，樂團表演成為連結學校與社區的橋樑，讓家

長與居民看到孩子的另一面光彩，從而重塑了社區對學校教育的信心與支持。影片中，一位原本對

學校教育不抱期望的家長，在看完孩子的演出後，握著王老師的手說：「老師，謝謝你，我從來不

知道我的孩子可以這樣發光。」這是一個從「個人賦權」到「社區賦權」的完整歷程。 

《小島大明星》：個人化啟蒙與夢想的隱喻化教學 

黃老師的創新之路則更具個人色彩與時代特徵。他最初並非自願扎根偏鄉，其

教學動機帶有某種外在功利性（為了實現個人明星夢或贏得比賽）。然而，正是這種「非典型」

教師的設定，讓他帶來了有別於體制內教師的鮮活視野。他的綽號「明星老師」本身，就是一

個貫穿全片的強大教學隱喻。他巧妙地利用學生對「明星」光環的好奇與嚮往，將自己塑造成一個

連結島嶼封閉世界與外部廣闊天地的窗口。電影中有一場關鍵戲：當學生們得知黃老師參加過電視

選秀節目後，原本對他愛理不理的態度驟變，孩子們圍著他追問：「老師，你真的上過電視嗎？」、

「老師，你是明星嗎？」黃老師靈機一動，順勢說：「你們想不想知道明星是怎麼生活的？那就要

先把功課學好，我才告訴你們。」這一刻，「明星」成為激發學習動機的催化劑。 

他的創新主要體現在兩個維度：首先，是多媒體與戲劇教學法的應用。儘管遭

遇基礎設施的限制，他仍鍥而不捨地利用手機、平板等隨身科技，向學生展示浩瀚的宇宙、奇

妙的自然現象與多元的城市文化。電影中有一個令人印象深刻的片段：黃老師用手機播放太空

梭發射的影片給學生看，孩子們第一次看到火箭升空，眼睛睜得大大的，嘴巴張成 O 型，當太

空人飄浮在無重力的機艙中時，全班發出驚呼聲。一個小男孩指著螢幕問：「老師，那裡比我

們島上的椰子樹還高嗎？」黃老師笑著回答：「比全世界的椰子樹加起來還要高。」這些影像

對於從未離開過島嶼的孩子而言，是震撼性的認知啟蒙，極大地拓展了他們的「視野疆界」，

激發了最原始的求知慾與對未來的好奇心。這些影像對於從未離開過島嶼的孩子而言，是震撼

性的認知啟蒙，極大地拓展了他們的「視野疆界」，激發了最原始的求知慾與對未來的好奇心。

他不僅播放影片，更引導學生「演出」他們所理解的世界，將戲劇作為一種體驗式學習的工具，

這正是弗雷勒所倡導的，幫助學生從被動的「客體」轉變為主動的「主體」。影片中，黃老師
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讓學生分組扮演太空人、漁夫、都市上班族等角色，用戲劇的方式表達他們對這些職業的理解

和想像。孩子們在歡笑聲中，開始思考自己未來可能成為什麼樣的人。 

其次，他是一位極其出色的「文化橋接者」與「夢想催化師」。他沒有用都會

的知識體系粗暴地覆蓋島嶼的地方知識，而是智慧地將兩者進行有機融合。他從孩子們熟悉的

海洋、星空、漁歌與地方傳說中尋找教學的切入點，將科學知識、語言學習植入這些親切的生

活情境中。電影中有個詩意的段落：黃老師在夜晚帶著學生們躺在沙灘上，仰望滿天星斗。他

指著天上的星星，講述爺爺流傳下來的漁夫星座傳說，然後再引入天文學中關於恆星、行星的

科學知識。學生們聽著故事，看著星空，第一次發現原來課本上的知識和爺爺的故事是可以連

結在一起的。他告訴孩子們，「明星」不只是在電視上的人，每一個在自己的領域發光發熱、

勇敢追夢的人，都可以是明星。電影尾聲，黃老師即將離開島嶼，學生們為他舉辦一場送別晚

會。他們用學到的知識和技能，自己設計道具、編排節目，每個孩子都在舞台上「發光」。那

個曾經問「椰子樹比高樓高嗎」的小男孩，在台上說：「我以後要當一個天文學家，研究那些

星星，因為老師說，每個人都是會發光的星星。」他幫助學生將對「外在明星」的崇拜，轉化

為對「內在潛能」的發現與自信。他讓學生明白，他們家鄉的文化與生活經驗並非劣勢，而是

他們獨一無二的身份寶藏，而教育則能賦予他們讓這份寶藏發光的能力。 

 

表 1: 臺越兩部教育電影比較分析 

比較維度 《老師你會不會回來》 《小島大明星》 比較結論與啟示 

核心挑戰 - 災難創傷：九二一地震加

劇資源與心靈困境 

- 資源匱乏：硬體設備不

足、師資流動高 

- 家庭失能：隔代教養、父

母外出打工 

- 地理與文化隔絕：島嶼環

境、電力不穩 

- 文化斷層：赫蒙族學生與主

流課程脫節 

- 經濟弱勢：家庭以漁業為

生，兒童需勞動 

- 挑戰具有「普遍性」：資

源、師資、文化資本、家庭功

能是共同難題。 

- 脈絡具有「特殊性」：台

灣聚焦「災後重建」，越南側

重「文化認同」。 

教師角色 王政忠老師：系統化的改革

家 

黃老師：個人化的啟蒙者 兩位教師都超越了傳統的

「知識傳授者」角色。 

創新教學

策略 

- MAPS教學法：系統化的

教學方法論（心智繪圖、提問、

發表、省思） 

- 音樂教育：組建國樂團，

進行情感療癒與社區營造 

- 多媒體與戲劇教學：用手

機、電腦展示外界 

- 文化橋接：將島嶼神話、海

洋生活融入課程 

- 夢想隱喻：重新定義「明星」

的意義 

- 王老師：可複製的系統，

強調制度性與可持續性。 

- 黃老師：情境化的創造，

強調彈性與即時回應。 

理論基礎 - 批判教育學（打破囤積式

教育） 

- 關懷倫理學 

- 批判教育學（提問式教育），

文化回應教學 

- 關懷倫理學 

- 均以弗雷勒的批判教育

學和諾丁斯的關懷倫理學為

核心哲學基礎。 

成功關鍵 - 系統化建構：建立可持續

的教育模式 

- 社區賦權：將學校發展為

社區文化中心 

- 個人魅力與真誠：從外來者

轉變為可信賴的兄長 

- 視野拓展：為學生打開通往

世界的窗口 

- 共同基石：關係教

育學 

無論策略為何，真誠的師生

關係與「不放棄」的承諾是所

有創新成功的根本。 

對教育系

統的啟示 

示範了如何透過專業教學

方法與校本課程進行體制內創

新。 

展現了教師的個人創造力與科

技整合在極端資源下的潛力。 

超越「超級教師」神話： 

不能只依賴個人英雄，需建

構支持教師的生態系統（政

策、資源、師培、社區）。 

來源：筆者自行整理資料 
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透過比較我們發現，儘管臺灣和越南的偏鄉學校一個在災後的山區，一個在文

化隔絕的島嶼，但它們面臨的核心挑戰驚人地相似，都是資源、文化與動機的困境。而兩位老

師的回應方式，則展現了創新光譜的兩端： 

- 王政忠老師像一位「建築師」，他為學生搭建了一個系統化、可持續的學

習鷹架，從 MAPS 教學法到國樂團，一磚一瓦地重建孩子的自信與社區的認同。 

= 黃老師則像一位「點火者」，他用個人魅力與創造力，將手機和在地文化

變成教材，點燃學生對未來的好奇與夢想的火花。 

但無論是系統化的建築師，還是個人化的點火者，他們成功的共同秘訣，都是

那份「我就在這裡，不會離開」的信任與關懷。因此，這兩部電影告訴我們，偏鄉教育的曙光，

不在於等待一個萬能的超級老師，而在於我們能否建立一個支持體系，讓每一位老師都能在各

自的崗位上，成為點亮孩子未來的那道曙光。 

3. 跨文化對話中的異同與啟示 

3.1 挑戰的普遍性與脈絡的特殊性 

通過並置比較，可以清晰地辨識出，儘管社會經濟背景不同，但臺灣與越南的

偏鄉教育正面臨著一套高度相似的「挑戰叢結」：資源分配的系統性不公、文化資本的結構性

斷裂、家庭支持網絡的功能性薄弱，以及由此導致的學生學習動機危機。這表明偏鄉教育問題

在很大程度上是一個現代民族國家在發展過程中普遍遭遇的全球性難題。然而，細究其脈絡，

兩者又展現出獨特的在地性。《老師你會不會回來》的敘事與臺灣特定的歷史集體創傷（九二

一地震）緊密交織，其主題側重於災難後的「創傷修復」、「韌性建構」與「社區重生」。而

《小島大明星》則更突出「文化相遇」與「身份認同」的主題，涉及了主流文化與島嶼地方文

化、現代性與傳統之間的對話與調和，帶有更濃厚的後殖民與多元文化教育色彩。 

3.2 創新光譜的兩端：系統性建構與情境化創造 

在回應挑戰的創新策略上，兩位教師展現了位於一個光譜兩端的典型風格。王

政忠老師的實踐趨近於「系統化、可複製的建構」。他的 MAPS 教學法、學習護照制度、國樂

團計畫，經過多年的沉澱與提煉，已經形成一套具有清晰理論基礎、操作步驟與評估方式的成

熟教育模式。這種模式具有強大的制度性生命力與可持續性，即便在王老師離開後，其精神與

方法依然能在學校中延續。這也反映了臺灣教育界長期以來對教學方法論、校本課程發展與教

師專業社群建設的重視。 

與之相對，黃老師在《小島大明星》中的創新則更偏向「個人化、情境化的創

造」。他的教學高度依賴其個人魅力、即興的靈感、對多媒體工具的熟稔，以及與學生當下互

動所產生的火花。這種模式充滿了生命力、彈性與藝術性，能極佳地回應特定情境中的即時需

求。然而，其「範式轉移」的成功，與教師個人的獨特性質高度綁定，其可遷移性、可規模化

與制度性的可持續性，無疑面臨更大的考驗。這種差異不僅是個人風格的體現，也可能折射出

兩國在教育資源整體水平、教師培訓體系成熟度以及學校專業自主權上的現實差距。 

3.3 超越「超級教師」神話：對教育系統的反思 

兩部電影都不約而同地塑造了「超級教師」的形象。一位充滿魅力、智慧與犧

牲精神的教師，幾乎以一己之力扭轉了學校的命運。這種敘事雖然激勵人心，但也潛藏著將複

雜的結構性問題「個人英雄主義化」的風險。它可能無意中強化了這樣一種觀念：偏鄉教育的
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成敗，完全繫於是否有「聖人」般的教師出現，從而掩蓋了國家政策、資源分配、社會經濟等

宏觀因素的決定性作用，也為廣大普通教師帶來了不切實際的社會期待與道德壓力。 

然而，若我們能批判性地解讀這些文本，便會發現它們真正的價值，在於對教

師角色進行了典範性的重新定義。它們共同描繪的新時代教師畫像是：他們是文化資本的轉譯

者，是學習動機的點火者，是社會情感的連結者，更是未來夢想的建築師。 他們的工作核心不

再是「教完規定的課程」，而是「教會孩子如何學習」、「教會孩子相信自己」、「教會孩子

與自己的過去和未來和解」。他們證明了，在資源有限的條件下，教育最大的槓桿點，仍然是

「人」即教師的專業素養、人文關懷與永不枯竭的創造力。 

4. 以電影應用在教學設計 

本研究所析論的《老師你會不會回來》與《小島大明星》兩部電影，其價值不僅在

於再現問題，更在於提供了具體的教育創新範例。研究成果若能轉化為實際的教學策略，將能

為第一線教育工作者，特別是身處資源匱乏環境的教師，提供一套具啟發性與可操作性的行動

指南。以下從四個核心面向，闡述本研究結果在教學實務上的應用。 

4.1 從「囤積式」教學走向「轉化式」教學 

兩位主角教師的實踐證明，偏鄉教學的成功關鍵在於跳脫傳統單向講授的「囤

積式」框架。據此，教師可應用以下策略。採用以學生為中心的教學模式： 王政忠老師的「MAPS

教學法」提供了一個系統化的範本。教師在課堂上可積極推行： 

- 心智繪圖： 引導學生將抽象的課文內容或社會科知識，轉化為視覺化、結

構化的圖像，幫助他們建立知識架構，適合不同學習風格的學生。 

- 提問與探究： 設計層次性問題，從事實性記憶逐步引導至批判性思考，讓

課堂從「教師的獨白」變成「師生的對話」。 

- 小組發表與同儕互評： 讓學生分組報告學習成果，並進行互評與自評。這

不僅訓練口語表達與團隊合作，更能培養元認知能力，讓學生成為自己學習的主人。 

- 推行「文化回應教學」與「課程本位」設計： 黃老師的實踐啟示我們，教

學必須與學生的生活經驗連結。教師應： 

- 將社區文化融入教材： 在語文課中，引導學生書寫家鄉的人、事、物；在

自然課中，帶領學生探究當地的動植物、地質或天文現象；在社會課中，訪談社區耆老，記錄

地方歷史。這能使課程變得親切且有意義。 

- 扮演「文化橋接者」： 教師需主動了解學生的文化背景（如原民文化、新住

民文化、地方漁村/農村文化），並在教學中尊重且運用這些文化資本，將其視為資產而非缺陷。 

4.2 科技與多元媒體的戰略性運用：作為打開世界的窗口 

- 黃老師的案例顯示，科技在偏鄉教育中能扮演「視野擴展器」的角色。教

師可策略性地應用：利用多媒體引發學習動機，運用簡短的紀錄片、新聞影片、科學動畫或虛

擬實境等資源，將課本上抽象的知識與遠方的世界，生動地帶到學生面前，有效點燃其好奇心

與探究欲。將學生從「消費者」轉為「創造者」，不僅是播放影片給學生看，更應引導他們使

用手機或平板電腦進行創作，例如：拍攝家鄉紀錄片、製作主題報告影片、錄製 Podcast 分享

學習心得等。這能讓科技從娛樂工具，轉變為強大的表達與學習工具。 
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4.3 學校與社區的連結：將教室延伸至社會 

王政忠老師的國樂團示範了學校如何成為社區的文化中心。教學應用可包括： 

- 推行「服務學習」與「社區導向專題」： 設計與社區相關的專題學習，例

如：為社區設計觀光文宣、協助地方特產進行網路行銷、為長輩開設手機教學班等。這能讓學

生的學習產生真實的社會價值，從而獲得巨大的成就感與意義感。 

- 引入社區專家協同教學： 邀請社區中的工匠、藝術家、農漁業達人進入課

堂，分享他們的專業與生命故事。這不僅豐富教學資源，更能讓學生看見在地知識的價值，建

立對家鄉的認同與自豪。 

4.4 教案設計 

- 課程名稱：偏鄉教育的曙光：影像、教育與社會實踐 

- 適用年級：高中一年級至三年級 

- 總課時：3 堂課（每堂 50 分鐘） 

- 教學資源：電影《小島大明星》精選片段（15-20 分鐘）、學習單、小組討

論題綱、多媒體設備（投影機、音響）、海報紙、彩色筆、便利貼 

第一堂課：看見差異——偏鄉教育的現實挑戰 

教學目標： 

- 學生能描述偏鄉教育面臨的具體困境。 

- 學生能分析資源分配不均對學習機會的影響。 

- 學生能初步反思教育公平的意義。 

 

教學流程 時間 教學活動與內容 教學資源 

情境引導 10 分鐘 - 播放《小島大明星》開頭片段（范老師初到島嶼，遭遇停電、教學設備

無法使用的場景）。 

- 提問：「你觀察到這個學校與你的學校有何不同？」 

電影片段、投

影設備 

探索與分析 25 分鐘 - 小組討論：發放學習單，引導學生從影片中歸納「硬體資源」、「文

化差異」、「家庭支持」、「學習動機」四個面向的挑戰。 

- 全班分享：各組發表觀察結果，教師統整並補充臺灣偏鄉的實際案例

（如數位落差、隔代教養）。 

學習單、海報

紙、彩色筆 

深化反思 10 分鐘 - 個人思考：「你認為教育資源應該『平均分配』還是『積極差別待遇』

（對弱勢給予更多）？為什麼？」 

- 引導學生寫下關鍵詞於便利貼，貼於教室「思考牆」。 

便利貼 

總結與預告 5 分鐘 - 總結偏鄉教育的結構性挑戰，並預告下一堂課將探討「教育如何創新突破」。 

 

 

第二堂課：點亮星光——教育創新的可能策略 

教學目標： 

- 學生能辨識電影中教師使用的創新教學策略。 

- 學生能理解「文化回應教學」與「科技融入教學」的意義。 

- 學生能設計一個簡單的創新教學方案。 
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教學流程 時間 教學活動與內容 教學資源 

回顧與連結 5 分鐘 - 回顧上節課討論的偏鄉挑戰，提問：「面對這些挑戰，老師可以怎麼做？」 

 

案例探究 20 分

鐘 

- 播放《小島大明星》核心片段： 

1. 黃老師用星星傳說教天文。 

2. 黃老師用手機播放影片引發學生好奇。 

3. 學生從「追星」轉向「成為發光的自己」。 

- 小組討論：這些方法為何有效？背後的教學理念是什麼？ 

電影片段、學

習單 

創新實作 20 分

鐘 

- 分組讓學生用手機拍攝家鄉故事，製作成短片上傳。或從 YouTube 的

影片拿來分享給全班看。但學生要用中文來分享。 

設計單、範例 

分享與回饋 5 分鐘 - 各組簡要分享教案亮點，教師給予回饋。 

 

 

第三堂課：行動與共好——從理解到實踐 

教學目標： 

- 學生能將前兩堂所學整合，提出對教育公平的個人見解。 

- 學生能思考自身在促進教育平權中可以扮演的角色。 

- 學生能完成一個具社會關懷的創作或行動方案。 

 

教學流程 時間 教學活動與內容 教學資源 

核心價值

思辨 

15 分鐘 - 辯論活動：題目：「偏鄉教育的解法，主要依靠（熱血教師個人創新）

還是（國家政策系統支持）？」學生分組準備論點，進行微型辯論（每

組 3 分鐘陳述）。 

- 教師總結：兩者不可或缺，需形成「支持系統」。 

辯論規則、計

時器 

社會行動

設計 

25 分鐘 - 「我是改變者」方案設計：請以個人或小組為單位，提出一個能回應

偏鄉教育需求的「微行動方案」。 

選項範例： 

1. 為偏鄉孩童錄製一套「線上學習鼓勵短片」。 

2. 設計一份「我的家鄉寶藏」學習單，可提供偏鄉教師使用。 

3. 發起一項「二手好書募捐計畫」。 

行動方案設

計表 

成果展示

與反思 

10 分鐘 - 各組展示行動方案海報或簡報。 

- 寫心得：學生寫下「這三堂課讓自己重新思考了教育」。 

海報紙、反思

單 

 

總結而言，本研究的教學應用核心精神在於：將教學的焦點從「如何教完課程」轉移至

「如何教會學生」；將教師的角色從「知識的權威傳授者」轉型為「學習的引導者、文化的橋

接者與生命的關懷者」。 透過上述的教案設計、方法、關係、科技與社區四個維度的綜合實踐，

教育工作者將能在各自的崗位上，複製與轉化電影中的曙光，真正為每一位弱勢處境中的孩子，

點亮通往未來的希望之路。 
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討論  

1.  對既有理論的印證、補充與在地化詮釋 本研究的發現，強有力地印證了布迪厄的

文化資本理論與弗雷勒的批判教育學在東亞與東南亞脈絡下的解釋力。兩部電影中的學生困境，

正是其生活世界的「地方性知識」與學校「主流文化資本」斷裂的具體展現。然而，本研究更

重要的貢獻在於「補充」與「在地化」。兩位教師的實踐並非被動接受結構的決定，而是主動

扮演「文化轉譯者」，將弗雷勒的「生成主題」概念，具體操作化為「島嶼神話」（越南）與

「社區樂音」（臺灣）。這顯示，創新教學的關鍵不僅在於「從學生活經驗出發」，更在於教

師能否創造性地將這些經驗「學術化」與「賦值化」，使其成為通往主流知識體系的橋樑，而

非被排除在外的他者。 

2.  超越「個人與系統」的二元對立：生態系統視角的必要性 本研究比較了「系統化

建構」（王政忠）與「個人化創造」（黃老師）兩種模式，其差異確實反映了兩國教育資源與

體制成熟度的光譜。然而，更深層的啟示在於，無論何種模式，其成功的「可持續性」皆無法

僅依賴教師個人。王老師的模式若缺乏學校行政支持與社區認同，其系統將難以運作；黃老師

的靈感若沒有最基本的科技工具（即便不穩定）作為媒介，其「視窗」也無法開啟。因此，我

們必須超越「依賴熱血教師」或「等待完美政策」的二元論。真正的解方在於建構一個支持性

教育生態系統，讓系統性的資源與政策，能夠滋養並保護教師個人的創造力，使其創新火花不

致因孤立無援而熄滅，反而能形成可分享、可調整的本地化實踐知識。 

3.  批判性反思「超級教師」敘事的雙刃劍效應 電影作為大眾媒介，必然透過戲劇化

與典型化來強化感染力，從而塑造了「超級教師」的神話。此敘事具有積極的「典範召喚」功

能，能激勵職前與在職教師見賢思齊。然而，其潛在風險是將複雜的結構性問題「個人道德化」，

無形中將教育失敗的責任歸咎於「教師不夠努力、不夠有創意」，而忽略了資源分配不公、政

策搖擺等根本原因。這可能對廣大默默耕耘的普通教師造成道德綁架與職業倦怠。因此，教育

對話應從頌揚「個人奇蹟」，轉向關注如何建制化地培養與支持更多「有能力的關懷者」，讓

每一位教師都能在其專業位置上看見自己的能動性。 

4.  研究限制 

本研究雖致力於透過跨文化電影文本分析，探討偏鄉教育的挑戰與創新，但仍存在

以下幾點限制，需在解讀研究發現時謹慎考量。首先，在研究方法上，本研究採用質性文本分

析法，雖能深入詮釋電影的敘事意涵與文化脈絡，但此方法涉及研究者的主觀解讀。研究者自

身的文化背景、教育經驗與理論視角，可能影響對電影情節的選擇性關注與詮釋方向。為降低

此一限制，本研究力求透過系統性的編碼框架、反覆比對文本，以及引入多元理論對話，來增

強分析的嚴謹性與可檢證性。其次，在研究對象上，本研究聚焦於兩部商業劇情片，而非紀錄

片或教育現場的實證資料。電影作為再現媒介，本質上經過戲劇化改編與敘事建構，其再現的

「教育真實」與實際的偏鄉教育現場可能存在差距。例如，《老師你會不會回來》改編自王政

忠老師的真實故事，但為求戲劇張力，勢必對情節進行濃縮與典型化處理；《小島大明星》雖

取材自真實教學經驗，但本質上仍屬虛構創作。因此，本研究的分析對象是「電影再現中的偏

鄉教育」，而非「偏鄉教育本身」，研究發現的推論範圍應以此為界。第三，在比較架構上，

本研究選取臺灣與越南各一部電影進行深度對比，雖能細緻呈現兩者異同，但樣本數量有限，
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難以代表兩國偏鄉教育電影的全貌，更無法直接類推至其他東亞或東南亞國家。未來研究若能

擴大樣本範圍，納入更多同類型電影，或輔以導演訪談、觀眾接收分析等方法，將能獲得更全

面的理解。第四，在理論應用層面，本研究援引布迪厄的文化資本理論、弗雷勒的批判教育學

等西方理論框架來分析亞洲脈絡下的教育電影，雖能進行有效的理論對話，但也可能存在「西

方理論中心」的潛在偏誤。亞洲偏鄉教育的特殊性：如集體主義文化、儒家教育觀、殖民歷史

遺緒等，是否能在現有理論框架中獲得充分解釋，仍需更多在地化的理論建構來補充。最後，

在實務應用層面，本研究提出的教學設計與政策建議，主要源自對電影文本的分析與理論演繹，

尚未經過實際教學場域的驗證。這些建議的可行性、有效性與文化適應性，仍需未來透過行動

研究或實徵研究進一步檢驗。綜上所述，本研究作為一項探索性的跨文化電影文本分析，旨在

開啟對話而非提供定論。上述限制不僅說明了研究結論的適用範圍，也指出了未來研究可持續

深化與突破的方向。 

 

總結  

《老師你會不會回來》與《小島大明星》以其深刻的敘事，為我們提供了兩面映照偏鄉

教育現實與理想的鏡子。它們既揭示了由物質、文化與社會問題交織而成的結構困境，也點亮

了由教育者的良知、智慧與愛心所燃起的創新火花。 

本研究通過比較分析發現：兩部電影再現了偏鄉教育在資源匱乏、文化斷層、家庭功能

不彰上的「挑戰普遍性」，同時也展現了臺灣「災後創傷修復」與越南「文化身分認同」的「脈

絡特殊性」。面對困境，兩位教師分別以「系統化建構」（王政忠的 MAPS 教學法與音樂教育）

與「個人化啟蒙」（黃老師的多媒體與戲劇教學）回應，兩者雖策略有別，卻共同指向從「囤

積式教育」向「提問式教育」、從「知識灌輸」向「全人賦權」的典範轉移。而這一切的基石，

在於真摯的「關係教育學」——教師作為文化橋接者與夢想啟蒙者，以「不放棄的承諾」建立

起無可替代的師生信任。 

然而，偏鄉教育的永續曙光，不能僅依賴「超級教師」的個人英雄敘事。真正的解方在

於建構一個多層次、相互協作的「教育生態系統」：在政策層面，實施精準的「差別化正義」，

優先解決基礎建設並建立具吸引力的師資留任機制；在學校層面，校長應賦予教師專業自主權，

營造「專業學習社群」文化；在教師層面，教育者需成為持續的反思性實踐者，將「關係先於

知識」置於教學的核心；在社會層面，應引入大學 USR 與企業 CSR 資源，為偏鄉孩子編織更

綿密的社會支持網絡。 

最終，這兩部電影給予我們最深刻的啟示在於：教育的終極本質，是點燃每一個獨特生

命內在的火焰。如同越南《小島大明星》中的黃老師所言：「你們每個人，都可以成為自己生

命故事裡最耀眼的那顆星。」而台灣《老師你會不會回來》中的王老師則以專業、堅持與愛，

為孩子預備了一片肥沃的土壤，讓這些種子能夠突破絕望的堅硬地表，迎向屬於自己的燦爛曙光。 
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建議 

為使電影中點燃的曙光得以永續，本研究提出以下多層次建議： 

1.  政策與資源層面：實施「智慧型差別正義」 

資源投入精準化與彈性化：偏鄉補助不應僅是經費的機械式傾斜，而應搭配需求診

斷。對於極度缺乏基礎建設（如穩定網路、電力）的地區，應優先解決生存性問題；對於已有

基礎但文化斷層大的地區，則應強化「課程轉化」與「文化教材開發」的補助。 

建立具吸引力的師資留任系統：除了經濟誘因（如久任獎金、偏鄉加給乘數），更

應設計專業發展紅利，例如：保障偏鄉教師優先參與國內外進修、提供帶職帶薪攻讀碩博士學

位的名額、將其創新實踐成果納入教師升等評鑑的有利項目等，讓偏鄉經歷成為專業增值的途

徑，而非職業生涯的犧牲。 

2.  師資培育與專業發展層面：強化「文化回應力」與「創新實踐力」 

將「偏鄉教育實務」列為師資必修模組：內容應包含文化敏感度訓練、社區導向課

程設計、低科技/高科技創新教學法、以及創傷知情教育（如臺灣的災後心理）。 

推行「師徒制」與「專業學習社群」：鼓勵建立跨校、甚至跨國的偏鄉教師專業社

群（例如以本研究兩部電影為討論起點），並由資深創新教師（如 MAPS 教學法認證講師）擔

任輔導員，進行長期陪伴，將個人智慧轉化為社群共享資產。 

3.  學校與社區實踐層面：從「教學據點」轉型為「社區文化樞紐」 

推動「學校即社區文化中心」計畫：參考王政忠老師模式，鼓勵學校開放空間，舉

辦社區共學活動、在地文史展覽、數位平權課程等，使學校成為社區凝聚與文化自信重建的引擎。 

系統性引入大學 USR 與企業 CSR 資源：建立長期夥伴關係，而非短期營隊。引導

大學生進行課業輔導、數位陪伴，企業則可提供設備、職涯導師或實習機會，為偏鄉學生編織

多元的社會支持網絡與未來想像藍圖。 

4.  未來研究建議 

追蹤研究：可針對電影原型人物（如王政忠老師）的學校或類似創新計畫進行長期

追蹤研究，探討其教育創新在教師更替、政策變動下的持續性與演變。 

觀眾研究：可分析此類教育電影對不同觀眾（如一般民眾、師範生、在職教師）的

認知、態度與行為產生了何種影響，以更深入了解影視媒介的教育倡議效果。 

- 擴展比較視野：可將比較對象擴及日本、韓國、菲律賓等東亞與東南亞國家的教育

電影，以建構更完整的區域性偏鄉教育影像圖譜與理論對話。 
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